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Resumo

A sociedade p6s-moderna vibrou com desenvolvimento do cinema mudo, falado e posteriormente
colorido. Agora, com a TV Digital atinge o auge da era imagética. Esta tem criado uma nova cultura
e inaugurado um complexo modo de viver e de interagir com a cotidianidade das criangas,
adolescentes, jovens e adultos. Paralelamente a esta grande e valiosa conquista tecnoldgica digital
esta outro fato inegavel. Em nossos dias a TV tem demonstrado também, o seu maior potencial de
barbarizar e de reificador da violéncia através da sua violenta programagdo. Como consequéncia,
ela premea-nos a fragmentacéo e fragilidade do tecido social criando o mundo do opressor e do
oprimido na linguagem de Paulo Freire. A partir do dito de Freire podemos concluir que a opressao
acontece quando se absorve o medo da liberdade, causada pela consciéncia opressora e que da vez a
violéncia. Mas como desfazer-se dela na sociedade da “Tela global” no dizer de Gilles Deleuze?
Também pelo recurso a violéncia ou é possivel vislumbrar-se alguma alternativa? Este artigo, a
partir da fundamentagdo teodrica e bibliogréfica das obras de Adorno, Freire, Alba Rico, Turkle e
Pascual pretende debrugar-se sobre estas perguntas e na medida do possivel dar um contributo
quanto ao assunto em questdo. O presente artigo pretende reler a situagdo da sociedade atual e
inserir a linguagem televisiva no fazer pedagdgico. Propiciar a escola a valorizagdo de seus saberes e
promover uma gestdo educacional participativa e democrética. Pretende conscientizar a sociedade
através da pedagogia critica para que se possa refletir sobre as crises sociais causadas pela TV e que
geram a violéncia, criminalidade e pobreza. Parafraseando Paulo, o processo de ensino e
aprendizagem sob o ponto de vista libertador entende a educagéo como 0 processo de conscientizagao
e proposicao de alternativas as praticas de exclusdo social que é a causa da violéncia social. Ela é
um ato de desbarbarizacdo da sociedade, ato politico. Concluindo, acreditamos ser possivel a
construgdo de um mundo mais humano e solidario. E para tanto, a formagdo de professores constitui
os pilares de sustentacdo da utopia de que € possivel a educacdo humanizada, humanizadora e
libertadora das criancas na sociedade da tela global.
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Abstract

The post-modern society was thrilled with the development of silent film, spoken and subsequently
colored. Now, with digital TV reaches heyday of imagery. This era has created a new culture, and
inaugurated a complex way of living and interacting with the everydayness of children, adolescents
and adults. Alongside this great and valuable digital technological achievement is another undeniable
fact. In our day the TV has also demonstrated the greatest potential for reifying thrilled and violence
through its violent programming. As a result, there is a fragmentation and fragility of the social fabric
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by creating the world of the oppressor and the oppressed in the language of Paulo Freire. From
Freire said we can conclude that oppression happens when one takes the fear of freedom, caused by
the oppressive and consciousness which in turn gives rise to violence. But how to get rid of it in
society's "Global Screen" in the words of Gilles Deleuze? Also the use of violence or is it possible to
envisage any alternative? This article, from the theoretical literature and the works of Adorno, Freire,
Alba Rico, and Pascual want Turkle looks at these questions and to the extent possible to make a
contribution on the subject. This article seeks to re-read the situation in today's society and insert the
language television in pedagogical practice. Provide the school valuing their knowledge and promote
a participatory and democratic management of education. You want to make society aware through
critical pedagogy so that we can reflect on the social crisis caused by the TV and that generate
violence, crime and poverty. To paraphrase Paul, the process of teaching and learning from the point
of view education as a liberating me ans the process of raising awareness and proposing alternatives
to the practices of social exclusion that is the cause of social violence. It is an act of desharbarizacéo
society, political act. In conclusion, we believe it is possible to build a more human and
compassionate. And for both, the training of teachers is the pillars of that utopia is possible education
humanized humanizing and liberating the children in the global society of the screen.
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1 - Releitura da violéncia na sociedade televisiva

A televisdo, na sociedade pds-moderna, é a grande formadora de opinido inclusive da
violéncia que tem sido a grande preocupacao dos pais, educadores e pesquisadores. Pois,
acreditamos que, muitos dos problemas vividos hoje séo decorrentes de imagens violentas que
criancas e adultos consomem da TV alojados nos nossos subconscientes. Uns acreditam que
expor a crianga a violéncia, como ocorre nos desenhos animados, em filmes e video- games,
pode influenciar o comportamento da crianca, fazendo com que seja mais agressiva ou passe a
encarar a violéncia como algo banal. Para outros, a midia ndo é a responsavel pelo aumento
da violéncia entre criancas, mas sim pela violéncia praticada contra a infancia, contra seus
direitos. Bandura (1973) estudou os processos de retencdo e atencdo, incluindo as
caracteristicas do modelo e como a modelacdo pode ser mantida em periodos de tempo
especificos. Uma interessante descri¢do desta teoria feita por Comstock e Lindsey enfatiza a
importancia dos estudos de Bandura na compreensao de como as pessoas aprendem através da
televisdo:

Uma das muitas hipdteses testadas derivadas desta teoria € a proposicdo de que as
criangas aprendem ao observarem as imagens da televisdo bem como observando as agdes de
pessoas na realidade. Sua teoria da aprendizagem social é reconhecida como uma das mais
refinadas e bem testadas teorias no campo das ciéncias sociais, tornando-se numa das mais
influentes fontes de pesquisa envolvendo televiséo e agressividade. Bandura ndo se limita a
questdo da aquisi¢do, mas avalia os atributos dos individuos, os estimulos observados e como
o ambiente facilita ou inibe o desempenho de respostas adquiridas através de observagéo
(COMSTOCK & LINDSEY, 1975).

A crianga que fica vendo programas que mostram cadaveres, assaltos e outras formas
de violéncia acaba perdendo a capacidade da perplexidade e o senso critico. E preocupante
saber que a Televisdo nos vende progressivamente e que nela por ela a violéncia seja
aceitavel. Através da sua programacao protética que a violéncia é trivial, lugar comum, de
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todos os dias, mundana. Faz parte da vida, é normal. E parte da nossa cultura moderna. E
também uma forma de diversdo.

A programacéo violenta na TV acaba reduzindo a infancia no mundo da violéncia e
consequentemente do crime, drogas, prostituicdo, traicdo, aborto etc. O que vemos na TV
brasileira ndo dista muito do que George Gerbner e a sua equipe da Annenberg School
constatou durante 25 anos analisando o horério nobre e as manhads de sabados da TV
americana. Gerbner fez as contas e descobriu que:

A violéncia prevalece em oito de cada dez programas. Além do mais, uma média de
cinco ou seis incidentes violentos ocorrem a cada hora. E nos desenhos, os preferidos das
criancas? Estes contém mais violéncia — pelo menos dezoito atos de agressédo a cada hora.
Segundo os parametros de pesquisa norteamericanos, um pré-adolescente com doze anos de
idade ja tera assistido na vida, em média, a pelo menos 100.000 atos agressivos na TV
(Aronson, 1995).

Tannenbaum encabeca uma linha de pesquisa conhecida como hipétese da estimulacao
que destaca que a exposicdo a violéncia na TV aumenta a agressividade porque essa mesma
violéncia aumenta a excitacdo, ou seja, estimula aos telespectadores (Tannenbaum & Zillman,
1975). A palavra-chave, aqui, é estimulagdo, que, tendo origens diversas, seria a causa bésica
do aumento da agressividade nas pessoas. George Comstock apresenta essa hipoOtese da
seguinte maneira:

O aumento da agressdo acontece quando esta se torna uma resposta apropriada, como
pode ser percebido em quase todos experimentos realizados com televisdo e agressdo. As
implicacdes se desdobram em trés aspectos principais: (1) a violéncia na TV pode estimular
outros tipos de comportamento além da agressdo; (2) outras classes de conteldos ndo-
violentos estimulam, igualmente, a agressdo; e (3) muitos efeitos demonstrados pelos
experimentos de laboratdrio e na vida real apresentam diferentes resultados na ponta da curva
gue mostra o aumento da excitacdo quando uma sequéncia de filmes editada € assistida por
uma audiéncia (Comstock & Lindsey, 1975).

A violéncia na Televisdo é memoravel. Uma cena que, dura apenas alguns segundos,
transmitida numa pequena parte de um programa — pode ser recordada, em longo prazo, mais
do qualquer outra cena da historia. A violéncia possui uma mensagem muito contagiosa e
produz um efeito direto. As criangas imitam frequentemente as cenas violentas dos filmes.
Elas imitam o que véem. Elas transformam isso em jogos, magoando outras criancas. A
violéncia na Televisdo ndo é s6 agressdo infantil fisica ou verbal. Ela representa e banaliza de
forma direta daquilo que Adorno chama de barbaéries.

Entendo por barbarie algo que muito simples, ou seja, que, estando na civilizacdo do
mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem atrasadas de um modo
peculiarmente disforme em relacdo a sua prépria civilizagcdo — e ndo apenas por ndo terem em
sua arrasadora maioria experimentado a formagao nos termos correspondentes ao conceito de
civilizacdo, mas também por se encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um
Odio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de destrui¢do, que contribui para
aumentar ainda mais o0 perigo de que toda esta civilizacdo venha a explodir alias, uma
tendéncia imanente que a caracteriza (2005, p.155).

A relagdo entre a exposi¢cdo a violéncia na televisdo e o0 aumento das taxas de
criminalidade € outra preocupacao dos autores consultados. Estes estudos procuram relacionar
a televisdo e outros meios de comunicacdo a dados estatisticos sobre aumento ou diminuigédo
da criminalidade, de suicidios, acidentes de transito e outras taxas. Dentre os diversos estudos
publicados, destacamos o de Phillips e Hensley (1984. P. 10), onde concluiram que a relacéo
entre a cobertura efetuada pela midia e alguns tipos de mortes desencadeiam um forte
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componente psicoldgico e social. Eles observaram que apds uma luta de pesos pesados o
numero de homicidios aumentou, diminuindo apds noticias de sentencas de condenacoes.

Stack (1989, ) também segue a mesma linha de pensamento, o que pode ser constatado
em seu levantamento do efeito da divulgacdo de assassinatos e suicidios pela midia no
periodo de 1968 a 1980. Sua concluséo é a de que a exibicdo deste tipo de noticia contribui
para o crescimento da taxa de suicidios. Do mesmo modo, Centerwall (1989) afirma que a
televisdo € uma das causas da violéncia social. Ele apoia a teoria de uma relagéo causal entre
a exposicao de populaces a TV e um maior crescimento nas taxas de violéncia criminal. Em
torno de um aparelho hipnético chamado TV familias inteiras véem o mundo passar diante
dos seus olhos, acontecimentos, realidade encontra com a fantasia. Um estudo do Banco
Interamericano de Desenvolvimento revela, por exemplo, que as Novelas brasileiras tém
impacto sobre os comportamentos sociais. Elas ajudaram a moldar as idéias das mulheres
sobre o casamento e familia.

Famosas ha muito por mostrar praias maravilhosas, personagens carismaticos e
representacOes realistas da vida e das aspiracGes da classe média, as novelas brasileiras
ajudaram a moldar as idéias das mulheres sobre divoércio e filhos de maneira critica, segundo
dois estudos recentes do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID, 2008).

Um aparelho que tirou de muitos o dialogo entre sentimentos pessoais. Passamos de
telespectadores para personagens da TV, onde vivemos sob o comando de textos e desejos dos
outros! Vivemos a época do irracionalismo. Do desejo de ser mais um personagem da
televisio e com isso deixamos de sermos nés mesmos. E o mundo que a TV ofereceu e todos
tém a opcdo de saber diferenciar o ficticio do real. A TV influencia porque a moda da
televisdo é vestida por quem queremos ser, eles falam como eu gostaria de falar, andam e
fazem o que quero. As familias perderam-se na desculpa “do jornal vai comegar, na novela
que ndo posso deixar de ver. O carinho, amor e o dialogo com os filhos sdo trocados pela TV
que faz e cumpre todas as funcGes suprindo a auséncia do pai e da mée que, sob pretensédo de
ocupacdo profissional estdo fora de casa.

O psicélogo americano Leonard Eron, em 1960, entrevistou 835 criangas em Nova
York e observou o papel da TV em sua existéncia. Ele viu que, quanto mais programas
violentos assistiam, mais agressivos eram. Em 1971 e em 1980 ele entrevistou o grupo de
novo e verificou que muitos daqueles que tinham sido consumidores vorazes de violéncia na
TV tiveram comportamentos hostis na adolescéncia e como adultos. Quanto mais agressivos
eram aos 8 anos, piores tendiam a ser aos 20 e aos 30, protagonizando um maior nimero de
prisdes e condenacdes. (Revista - Super interessante-Ago/99).

O Times Mirror Center for People and the Press, fez uma pesquisa com 1.516
espectadores de TV dos Estados Unidos e revelou que os jovens americanos sdo a favor da
violéncia na TV, dos entrevistados, 74% dos espectadores abaixo de 30 anos assistem a
programas violentos. A violéncia na TV tem exercido o seu fascinio sobre 0s jovens.

Outra pesquisa feita pela UNESCO (Organizagédo das Na¢des Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura) realizada em 23 paises sobre os efeitos da violéncia da midia no
comportamento infantil, apontou os personagens violentos como modelo das criangas, ou seja:
as aclamadas “estrelas” de filmes de acdo sdo considerados seus herois. O professor e
psicologo Jo Groebel, da Universidade de Ultrecht na Holanda, foi o responsavel pela
coordenacdo da pesquisa. Segundo ele, a despeito da cultura, religido ou acesso a tecnologia,
88% das criangas conhecem o exterminador do futuro - personagem do ator americano Arnold
Schwarzenegger, o qual se transformou numa espécie de icone global da violéncia. Groebel
entrevistou 5 mil criangas na fase da pré-adololescéncia ao redor do mundo. Das cinco mil
criangas de 12 anos, entrevistadas em 23 paises, entre eles o Brasil, 26% apontaram como seu
maior modelo de comportamento os herdis de filmes de acdo. A porcentagem aumenta entre
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0s meninos: 30% tém tais personagens como modelo. O estudo mostra que 51% das criangas
que vivem em areas violentas gostariam de ser como Schwarzenegger na pele do
exterminador. Os herois de filmes de acdo ficam bem a frente, na preferéncia, que pop stars e
musicos (18,5%), lideres religiosos (8%) ou politicos (3%), entre outros, como revelam as
estatisticas abaixo da porcentagem dos entrevistados: Herois de filmes de acdo - 26%; Pop
stars e masicos - 18,5%; Lider religioso - 8%; Lider militar - 7%; Filésofo ou cientista - 6%;
Jornalista - 5%; Politico - 3% e os demais 26,5% apontaram pessoas de suas relagdes pessoais
ou que desempenham outras func¢des na sociedade (UNESCO, 2009. p.26).

Groebel chegou a conclusdo de que a TV domina a vida das criangcas em todo o
mundo. Ele afirma ainda que elas dedicam 50% a mais de seu tempo a TV do que a qualquer
outra atividade. Segundo o psicélogo, o impacto é ainda maior se for levado em conta que a
maioria das emissoras apresenta programas de “entretenimento”, e ndo educativos. “O estudo
da Unesco ndo tem por objetivo responsabilizar a midia pelo aumento da violéncia, que faz
parte do sistema”, afirmou Groebel numa entrevista em O Estado de Sao. Paulo. “Mas a midia
propaga a idéia de que a violéncia compensa”. Ele sugere, como solucdo, que as criangas
tenham orientac&o para saber discernir melhor a ficcio da realidade. E necessaria a criacio de
um coédigo de conduta. “Os pais t€ém papel fundamental no processo”, afirma o psicélogo (O
Estado de S. Paulo, quinta feira, 28 de maio de 1988, pag. A-19).

O que realmente acontece quando a crianca vé cenas de violéncia TVV? Sobre o fato de
a crianca assistir cenas de violéncia e sexo na TV, ndo se chegou a um veredicto, revela o
estudo. “O que se sabe é que a crianga funciona como um computador cuja memoria estd
vazia. Ela armazena todo tipo de informacdo que recebe, e ninguém quer que um menino de
cinco anos tenha na memoria cenas de violéncia” (Veja, Edicao Especial. 13 de maio de 1998,
p. 89). Além do mais, as evidéncias apontam na direcdo contraria, revelando que as criancas e
adolescentes ndo so reterdo tal contedo na memdria como serdo atingidos de maneira
negativa por esse contetido. Na opinido do Jornalista Nilson Lage,

O que acontece é que num quadro como o atual, de globalizacdo, as pessoas perdem as
referéncias. O que era um her6i? Era o sujeito que se sacrificava por uma causa comum. 1sso
deixou de existir, mas a necessidade de herois continua. Entdo comegaram a eleger herois
como Ayrton Senna, que na realidade é uma marca comercial, em torno da qual se agrupam
enormes interesses econdmicos. Assim se fabricam herdis. (Jornal A Noticia, Anexo — 28 de
setembro de 1998, p. C-9)

2 - O papel da escola na educagdo da sociedade Imagética

Na Inddstria Cultural cujos produtos séo veiculados pela TV a educacdo ndo passa de
mercadoria. Ela deixa de fazer parte do campo social e politico para ingressar no mercado e
funcionar segundo os critérios do capital. Concomitantemente “a participacdo do Estado em
politicas sociais passa a ser a fonte de todos os males da situacdo econdmica e social, tais
como a inflagdo, a corrupcdo, o desperdicio, a ineficiéncia dos servigos, os privilégios dos
funcionarios” (SILVA, C. A. J.; BUENO, M. S.; GHIRALDELLI, Paulo J.; MARRACH,
Sonia A. 1996, p. 44). Tudo é controlado em vista ao mercado ¢ lucro porque “os neoliberais
acreditam que assim as escolas passariam a competir no mercado, melhorando a qualidade do
ensino” ( Idem, p. 47). Ante esta situacdo a escola passa a ser o aparelho ideologico do Estado
dominante. “Vale dizer que a escola constitui o instrumento mais acabado de reproducéo das
relagdes de produgdo do tipo capitalista’(SAVIANI, 1983, p. 33). As escolas publicas sdo
obrigadas a exercer uma autonomia nem sempre amadurecida entre seus membros. As
praticas pedagogicas se intimidam diante das pirotecnias dos programas de TV, dos videos-
games langados no mercado. Nesta linha, Paulo Freire faz uma interessante referéncia a
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consciéncia possessiva, presente no mundo do consumo como 0 que vemos veiculado
insistente e exaustivamente pelas programacfes da TV e de outros meios de comunicacdo de
massa.

Se 0 mundo é o mundo das consciéncias intersubjetivas, sua elaboracdo forcosamente
hd de ser elaboragdo. Se 0 mundo comum mediatiza a originaria intersubjettivacdo das
consciéncias: 0 auto-reconhecimento plenifica-se no reconhecimento do outro; (...) A
intersubjetividade, em que as consciéncias se enfrentam, dialetizam-se, romovem-se, € a
tessitura ultima do processo historico de humanizacéao ( 2005, p. 17)

Nesse sentido, cabe problematizar a concepgdo estritamente materialista, que
predomina sobre os contetdos presentes nos diversos programas preparados para a midia em
geral:

Esta violéncia, como um processo, passa de geracdo a geracdo de opressores, que se
vao fazendo legatarios dela e formando-se no seu clima geral. Este clima cria nos opressores
uma consciéncia fortemente possessiva. Possessiva do mundo e dos homens. Fora da posse
direta, concreta, material, do mundo e dos homens, os opressores ndo se podem entender a si
mesmos. Nao podem ser. Dai que tendam a transformar tudo o que os cerca em objetos de seu
dominio. A terra, 0s bens, a producéo, a criacdo dos homens, os homens mesmos, o tempo em
que estdo os homens, tudo se reduz a objeto de seu comando. Nesta ansia irrefreada de posse,
desenvolvem em si a conviccdo de que lhes € possivel transformar tudo a seu poder de
compra. Dai a sua concepc¢ao estritamente materialista da existéncia. O dinheiro é a medida de
todas as coisas. E o lucro, seu objetivo principal. Por isto é que, para 0s opressores, 0 que vale
¢ ter mais e cada vez mais, a custa, inclusive, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos. Ser,
para eles, € ter e ter como classe que tem (Idem, p. 45-46).

Nas propostas educacionais capitalistas, pouca contestacdo critica se observa nos
projetos escolares do predominio do ter sobre o ser, e se acentua a corrosdo da identidade do
professor apontando para uma desvalorizacdo das questdes de uma formacao ética humanista
e solidaria diante dos atrativos do mundo do consumo e das vaidades. “Trata-se de rimar a
escola com negdcio. Mas ndo qualquer negdcio. Tem de ser um bem-administrado. O
raciocinio neoliberal € tecnicista” ( SILVA, C. A. J.; BUENO, M. S.; GHIRALDELLI, Paulo
J.; MARRACH, Sonia A. 1996, p. 54).

Por isso é fundamental o aparecimento de novas politicas como a da Pedagogia Critica
que “ressoa com a sensibilidade do simbolo hebraico tikkun, que significa curar, consertar e
transformar o mundo. Para aqueles que ousam acreditar na educacdo, ela fornece a diregéo
historica, cultural, politica e ética”. (MCLAREN, 1997, p.192). A escolarizagdo critica
constitui o carater eminentemente politico e cultural e as escolas sdo concebidas enquanto
lugar de disputa politica cultural. As escolas reproduzem e legitimam as desigualdades
sociais, de raca e género, mas também constituem espacos de contra-hegemonia. A Pedagogia
Critica enfatiza que a reproducdo destas desigualdades também se da através do curriculo
oculto, isto ¢, as ‘“conseqiiéncias ndo intencionais do processo de escolarizagdao”.
(MCLAREN, 1997, p. 216). Na sociedade atual é preciso reconhecer que a escolarizagéo se
apoia na viabilizacdo de um determinado tipo de conhecimento legitimado pela cultura
dominante, o que ndo apenas dificulta como desconsidera, desvaloriza as habilidades dos
estudantes economicamente desfavorecidos.

Ao fazer-se opressora, a realidade implica a existéncia dos que oprimem e dos que sdo
oprimidos. Estes, a quem cabe realmente lutar por sua libertacdo justamente com os que com
eles em verdade se solidarizam, precisam ganhar a consciéncia critica da opressdo, na praxis
desta busca (FREIRE, 2005, p. 41)
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Neste sentido, a escola tem o compromisso pela apresentacdo das teorias construidas
historicamente pela humanidade. Cabe a ela oferecer essas teorias de modo a intercalar
criticamente o conhecimento acumulado com os conhecimentos que se vdo construindo dentro
e fora do espaco escolar. Desse modo, a escola favorece a apropriacdo pelo sujeito dos saberes
culturais assim como pelo desenvolvimento do pensamento conceitual de forma critica. E
objetivo da educacdo, formar alunos que ajam no mundo, transformando-o em uma realidade
melhor, e contribuindo para o desenvolvimento da autonomia e independéncia em suas acoes.
Trata-se, assim, de valorizar o capital cultural dos alunos, seus conhecimentos e experiéncias.
Nesta pedagogia a historia € uma possibilidade a ser construida. Isto exige o resgate da
esperanga utopica. Visto que, a educagdo reproduz, “em seu plano proprio, a estrutura
dindmica e o movimento dialético do processo histérico de produgdo do homem. Para o
homem, produzir-se é conquistar-se, conquistar sua forma humana” ( FREIRE, 2005, p. 13)
equalizando-o socialmente.

A educacdo, enquanto fator de equalizacdo social € instrumento de correcdo da
marginalidade na sociedade imagética na medida em que cumprir a funcdo de ajustar, de
adaptar os individuos a sociedade, incutindo neles o sentimento de aceitacdo dos demais e
pelos demais. A educacdo é o instrumento de correcdo da marginalidade enquanto contribuir
para a constituicdo da sociedade que respeite as diferencas e individualidades especificas.

E fundamental que o professor ter sempre em conta que seu papel de “ensinar exige
reconhecer que a educagao ¢é ideoldgica” (FREIRE, 1999, p. 141). Que o0 aparelho ideoldgico
escolar constitui o instrumento mais eficaz de reproducéo das relagdes de producao capitalista
é verdade. Mas também ela deve buscar a inser¢do dos jovens no mundo do trabalho, da
cultura, das relagBes sociais e politicas. Isto implica lidar com rapidez na producgdo e na
circulacdo de novos conhecimentos e informacGes, que tém sido avassaladores e crescentes.
No entanto, um ensino de qualidade busca formar cidaddos capazes de interferir criticamente
na realidade para transforma-la, e ndo apenas forma-los para que se integrem ao mercado de
trabalho. A escola, “abre a oportunidade para que os alunos raciocinem e desenvolvam
habitos, competéncias valorativas e atitudes de sujeitos em relacdo ao outro, a politica e a
economia; ao sexo e a droga; a salde e ao meio ambiente; a tecnologia etc.” (BRASIL, 1996,
p. 33).

3 - O Professor e a Televisdo

Sendo a TV divulgadora da Industria Cultural ela € inquestionavel e torna opressora e
oprimida a sociedade atual. Tratando dos contetdos enfatizados por elas, Freire, com o
conceito de invasdo cultural ajuda a refletir sobre os condicionamentos de uma midia
comprometida com os valores e os interesses hegemonicos: “Desrespeitando as
potencialidades do ser a que condiciona, a invasdo cultural é a penetracdo que fazem os
invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo, enquanto
Ihes freia a criatividade, ao inibirem sua expansdo (2005, p. 152). Neste sentido, a invasao
cultural, indiscutivelmente alienante, realizada maciamente ou ndo, é sempre uma violéncia
ao ser da cultura invadida, que perde sua originalidade.

Por isto € que, na invasdo cultural, como de resto em todas as modalidades da acéo
antidialdgica, os invasores sdo 0s autores e 0s atores do processo, seu sujeito; os invadidos,
seus objetos. Os invasores modelam; os invadidos sdo modelados. Os invasores optam; 0s
invadidos seguem sua opcao. Pelo menos € esta a expectativa daqueles. Os invasores atuam;
os invadidos tém a ilusdo de que atuam, na atuacdo dos invasores. A invasdo cultural tem uma
dupla face. De um lado, é j& dominacdo; de outro, é tatica de dominagéo (IBIDEM).
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A educacdo deve abrir-se para 0 mundo da TV. Conhecé-lo, analisé-lo e incorpora-lo
no contexto pedagogico como sendo um direito e dever cidaddo e permitir a leitura critica,
verificando os éxitos e os fracassos ou limites do mundo televisivo atraves de estudos e
analise de programas em salas de aulas. A TV deve ganhar novas funcdes e interacOes
pedagogicas. Pois pelo dominio da diversidade linguagem midiatica e da forma como faz
circular os seus contetudos e informacbes € possivel verificar mecanismos que permitem
comparagOes entre os simulacros conceituais e a realidade. Urge criar novas formas de educar
as novas geragoes.

A propria tecnologia educacional é também uma experiéncia significativa que
transforma professores e alunos de consumidores em produtores, desmistificando-as: do
cartaz ao livro e ao jornal da escola; das experiéncias com o uso conjugado da Internet com o
radio; da radio a TV da escola; da criacdo do site da escola na Internet e tantas outras
tecnologias que podem ser incorporadas ao ambiente escolar e, mais precisamente, ao
processo de ensino-aprendizagem (CITELLI, 2006, p. 20).

A educacdo e comunicagdo sdo termos que designam aquele campo tedrico-pratico de
uma mesma realidade. Sao constituidas “pelas reflexdes em torno da relagao entre os polos
vivos do processo de comunicagdo e no campo pedagdgico pelos programas de formacdo de
receptores autdbnomos e criticos frente aos meios” (Ibidem). A mediagao tecnoldgica e o uso
reflexivo da linguagem midiatica devem fazer parte do fazer pedagdgico. Por isso, acdes
voltadas para o planejamento, execucdo e avaliacdo de planos, programas e projetos de
interveng&o social no espago inter-relacional: comunicagdo — cultura - educagdo séo urgentes
a fim de que a midia eduque e forme a sociedade. E preciso que a relacdo TV - escola seja
colocada na agenda dos educadores.

Apostando na formacéo de professores a resisténcia e a luta contra a opressao pode ser
realizada. Se for verdade que o papel do professor é permitir e promover o didlogo, a
cooperacdo, a troca de informagdes entre os alunos, o confronto de idéias, a atribuicdo de
responsabilidades para alcancar um objetivo comum, entdo é essencial levar em consideracdo
0s conhecimentos prévios dos alunos. Fazendo nossas as palavras de Paulo Freire é preciso ao
respeito ao saber dos alunos. E o papel do professor é ativo na sociedade onde eles sdo
“vistos conforme as mesmas categorias com que se focaliza o infeliz her6i de uma
tragicomédia do naturalismo; em respeito a eles poderiamos falar de um complexo de
devaneios. Eles se encontram em permanente suspei¢do de estarem fora da realidade”
(ADORNO, 2005, p.109). O grande desafio é a formacdo de professores envolvendo as
relacdes escola e media. E estreitar de maneira critica e produtiva os dialogos entre sala de
aulas e dispositivos midiaticos. E necessario agir sobre diferentes linguagens da midia. Por
iss0 sdo urgentes os projetos de formacéo para professores.

N&o existem receitas para tal. A formacdo cultural é justamente aquilo para o que nao
existem a disposicdo habitos adequados; ela s6 pode ser adquirida mediante esforcos
espontaneos e interesse, ndo pode ser garantida simplesmente por meio da frequéncia de
cursos, e de qualquer modo estes seriam do tipo cultura geral (ADORNO, 2005, p. 64).

Para Adorno “para haver formagao cultural se requer amor; e o defeito certamente se
refere a capacidade de amar” (Ibidem). Para evitar prejuizos maiores nas futuras geracoes,
“seria melhor que quem tem deficiéncia a este respeito, ndo se dedicasse a ensinar” (Ibidem).
A falta do dominio linguistico televisivo é o catalisador principal na compreensdo e
comunicagdo dos contetdos no fazer pedagogico.

A caréncia se revela do modo mais drastico na relagdo com a linguagem.
Conforme o paragrafo nono do regulamento do exame € preciso atentar especialmente a forma
da linguagem; havendo deficiéncias sérias de linguagem, o trabalho devera ser considerado
insatisfatorio. [...] Somente muitos poucos pressentem algo na diferenca entre a linguagem
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como meio de comunicacdo e a linguagem como meio de expressdo rigorosa do objeto;
acreditam que basta saber falar para saber escrever, conquanto seja certo que quem nao sabe
escrever em geral também ndo consegue falar (p. 64-65).

Ao trazer a linguagem televisiva para a sala de aula ndo estamos a legitimar os males
que podem estar por detrés dela. Mas para que o professor entenda quem e como lidar com o
sujeito Televisdo. Assumir uma postura dialogica na perspectiva libertadora, como principio
educativo. Acreditando, como afirma Paulo Freire que “existir, humanamente, ¢ pronunciar o
mundo, é modificd-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos
sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (1987, p. 78). Trata-se portanto de
luta expressiva e importante na sociedade imagética para que 0 processo emancipatorio e
libertador do homem acontega.

4 - Consideracgoes finais

As criangas consideram os aparelhos de TV “maquinas que pensam e falam — como
seres vivos com consciéncia e sentimentos, revolucionando os limites estabelecidos entre
humanos e técnicas” (TURKLE, 1997, p. 59). Assim, “aos futuros professores ndo caberia
tanto converter-se em algo que lhes € estranho e indiferente. Mas sim, seguir as necessidades
que se impdem no seu trabalho, impedindo que desaparecam por pretensas imposi¢oes do
estudo. (ADORNO, 2005, p. 73). O professor ndao se pode conformar com a constatacdo da
gravidade da situacdo e a dificuldade de reagir frente a ela. Mas “refletir acerca dessa
fatalidade e as suas consequéncias para o proprio trabalho”, (lbidem) porque a funcédo
principal das tarefas de ensino e aprendizagem € poder identificar os limites de expansdo do
conhecimento por meio da interacdo. Cabe a tarefa de ensino-aprendizagem agir para
transformar e aproximar o conhecimento que se refere as experiéncias cotidianas ao
conhecimento cientifico. Portanto, a contribuicdo deste trabalho estd na formacdo de
professores da sociedade imagética e assumir a postura critica aos contetdos televisivos. Pois
sO assim sustentaremos da utopia de que é possivel a educacdo humanizada, humanizadora e
libertadora das criancas na sociedade imagética.

Referéncias

ADORNO, T. W. Educacdo e Emancipacéo. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1995.
ARONSON, E. The Social Animal. New York: W.H. Freeman and Co., 1995.

BANDURA, A. Aggression: a social learning analysis. N. Jersey: Englewood Clifs, Prentice
Hall, 1973.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Versdo -PCNs -10 e i ciclos / agosto de 1996.

CENTERWALL, B. S. Exposure to television as a cause of violence. Public Communication
and Behavior (vol 2). San Diego: Academic Press, pp. 1-59, 1989.

COMSTOCK, G. & LINDSEY, G. Television and Human Behavior: The Research Horizon,
Future and Present. Santa Monica, CA: Rand, June 1975.

69
ECCOM, v. 3, n. 6, jul./dez. 2012



CITELLI, Adilson Odair. Meios de comunicagdo e Educagdo: Desafios para a formagéo de
docentes - Vol. 1, n° 3, SP, Julho- 2006, in: http://www.alaic.net/ponencias/UNIrev, data de
acesso, 22/10/2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 382 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. 122 edigéo,
Colecéo Leitura, Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

Jornal A Noticia, C-9, Anexo — 28 de setembro de 1998.

MCLAREN, Peter. A Vida nas Escolas: Uma introducéo a pedagogia critica nos fundamentos
da educacéo. Porto Alegre, Artes Médicas, 1997.

PHILLIPS, D. P., HENSLEY, J. E. When violence is rewarded or punished: the impact of
mass media stories on homicide. Journal of Communication. Philadelphia: Annenberg School
Press, 34, p. 10, 1984.

RICO, S. A. Capitalismo y nihilismo: Dialectica del hambre y la mirada. Madrid, Akal, 2007.
O Estado de S. Paulo, quinta feira, A-19, 28 de maio de 1988.

SERRANO, Pascual. Medios violentos: Palabras e imagenes para el odio y la guerra.
Barcelona, El Viejo Topo, 2008.

TANNENBAUM, P. H. & ZILLMAN, D. Emotional arousal in the facilitation of aggression
through communication. In: L. Berkowitz (ed.). Advances in Experimental Social
Psychology, vol. 8, New York: Academic Press, 1975.

TRINDADE, Gestine Cassia (org.) et al. A educagdo no movimento dos atingidos por
barragens: caderno pedagogico. Sao Paulo, Tramandai, Isis, 2005.

TURKLE, S. A vida no Ecri. Lisboa, Relégio d’Agua, 1997.
SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Sdo Paulo: Cotez , | Ed. Assoc, 1983.

SILVA, C. AJ; BUENO, M. S; GHIRALDELLLI, Paulo J.; MARRACH Sonia A. Infancia,
Educacao e Neoliberalismo. S&o Paulo, Cortez, 1996.

STACK, S. The effect of publicized mass murders and murder-suicides on lethal violence,
1968-1980: a research note. Social Psychiatry and Psychtriac Epidemiology. 24(4), pp. 202-
209, 1989.

Veja, Edicdo Especial. 13 de maio de 1998, nimero 1546.

70
ECCOM, v. 3, n. 6, jul./dez. 2012



