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Resumo

Este trabalho objetivou identificar as percepg¢des dos professores sobre a Educacdo a Distancia (EaD)
do Instituto Federal do Acre (Ifac), buscando consensos sobre as dificuldades e necessidades dos
professores EaD, que serdo utilizados na elaboracdo de uma proposta formativa para o uso de
Recursos Educacionais Abertos (REA). Foi desenvolvida uma pesquisa-formacdo, de natureza
aplicada, nos principios da modalidade de pesquisa coletiva, na abordagem qualitativa e com
objetivos descritivos, realizada por meio de ferramentas digitais, tais como: o questionario no Google
Forms, foruns no Moodle e inseridas ferramentas externas a este ambiente, entre elas: o Padlet e o
Mentimeter. Os dados foram analisados por meio das fases da Analise em Espiral de Creswell (2006).
Os resultados demostraram o pouco conhecimento dos professores sobre essa modalidade
educacional e sobre os REA, como também a necessidade de trabalhar tanto os conhecimentos
relacionados aos processos técnicos, para a utilizacdo das TICs, como os processos didaticos-
pedagogicos adequados & modalidade EAD e ao uso de REA. Assim sendo, é notoria a necessidade de
se repensar a qualidade politica dessa modalidade educacional, principalmente o que diz respeito a
dialética entre teoria e pratica, a fim de que os conhecimentos possam ser aplicados no cotidiano dos
professores.
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Abstract

This study aimed to identify teachers' perceptions of Distance Education (DE) at the Federal Institute
of Acre (Ifac), seeking consensus on the difficulties and needs of distance education teachers, which
will be used in the elaboration of a training proposal for the use of Resources Open Educational
Programs (OER). A training research was developed, of an applied nature, based on the principles of
the collective research modality, in the gqualitative approach and with descriptive objectives, carried
out through digital tools, such as: the questionnaire in Google Forms, forums in Moodle and inserted
external tools to this environment, among them: the Padlet and the Mentimeter. Data were analyzed
through the phases of Creswell's (2006) spiral analysis. The results showed the little knowledge of
teachers about this educational modality and about OER, as well as the need to work both on the
knowledge related to technical processes, for the use of ICTs, and the didactic-pedagogical processes
appropriate to the EAD modality and to the use of OER. Therefore, there is a clear need to rethink the
political quality of this educational modality, especially with regard to the dialectic between theory
and practice, so that knowledge can be applied in the teachers' daily lives.

Keywords

Research-training in distance education, Distance Education, Difficulties and needs of distance
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Infrodugdo

Nas Ultimas décadas, a Educacéo a Distancia tem se expandido com muita intensidade,
consequéncia da sua regulamentacdo, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) n° 9.394/1996, sucedida pelas demais normatizacdes e pela inclusdo das novas formas
de comunicacgédo proporcionada pelo advento das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TICs). Embora a EaD seja compreendida, por muitos, pela caracteristica de separacdo
espacial e temporal entre professor e educando e pelo uso das TICs é necessario que o foco
esteja nos processos de ensino-aprendizagem adequados a esta modalidade. Esses processos
sdo estabelecidos pela mediacdo didatico-pedagdgica, em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), que favorecem a interagdo, a colaboragdo e autonomia do educando,
considerando os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem que favorecem a aprendizagem
(BRASIL, 1996; COSTA, 2017).

Com a evolucdo das TICs e principalmente ap6s o surgimento da internet 2.0, a
Educacdo a Distancia assumiu uma posi¢do mais horizontal, em que a inclusdo de ferramentas
dialdgicas auxiliam professores e discentes, facilitando a interagdo, promovendo trabalhos
colaborativos e personalizados, e instituindo atividades de aprendizagem cada vez mais
complexas e desafiadoras (MORAN, 2015, 2018; BARBOSA PEREIRA et al., 2018;
SANTOS et al., 2018).

Considerando que o0s jovens passaram a ter um maior dominio de navegacdo,
participando de forma efetiva na construcéo e no compartilhamento de conhecimentos. Nesse
sentido, as discussdes sao direcionadas para a criacdo de contedos em colaboracdo e na
reutilizacdo de materiais de ensino-aprendizagem, representados pelos REA. Sendo assim,
considera-se que esses recursos sejam adequados as novas tendéncias educacionais,
fundamentados por concepcdes pedagogicas emancipatdria e libertadora, que favorece a
participacdo ativa na aprendizagem, incentivando a autonomia na resolucdo de problemas e a
ampliacdo do conhecimento cognitivo da humanidade (NOBRE; NELLMANN, 2016).
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Esse novo paradigma educacional traz desafios aos docentes, exigindo uma formacao
que seja voltada aos novos aprendizes, redirecionando a pratica docente ao novo ambiente
comunicacional e de sociabilidade (SILVA; CLARO, 2007). Sendo assim, € necessario
realizar reflex6es em torno do papel do professor e das suas préaticas educacional, buscando
alternativas que atendam essa nova realidade contemporanea e, assim, redefinir a sua
identidade profissional, implicando na mudanga de postura em relacdo ao ato de ensinar e de
aprender.

Metodologia

Esta pesquisa-formacéo objetiva identificar a percepcdo dos professores sobre a EaD
do Ifac, de forma compreender a sua realidade, aproximando-se do real sentido dos discursos
em que sdo constituidos (ALVARADO PRADA, 2018). Sendo assim, a pesquisa-formacao
refere-se aos problemas e necessidades vivenciados pelos professores, possibilitando
mudancas em suas praticas educativas, em que as estratégias de aprendizagem e os saberes
surgem das trocas no coletivo, em que 0s sujeitos estdo em constante formacdo (SANTOS,
2019).

Nesse sentido, a pesquisa é de natureza aplicada, realizada no préprio local de
trabalho, no Centro de Referéncia de Educacdo a Distancia e Formacdo Continuada (Cread)
do Ifac e considera a complexidade da realidade dos professores que atuam na Educacdo a
Distancia deste instituto (PRODANOV; FREITAS, 2013). Ela é desenvolvida numa
perspectiva da abordagem qualitativa, apoiada por dados quantitativos, que juntos formam
uma interagdo dinamica e se complementam (MINAYO, 1994).

Quantos aos objetivos a pesquisa é classificada como descritiva, pois estuda as
caracteristicas que envolvem coletivo de professores, utilizando técnicas padronizadas, que
tentam classificar, interpretar e explicar os fatos que envolvem esses profissionais
(PRODANOV;,; FREITAS, 2013). A proposta fundamenta-se em principios da Pesquisa
Coletiva de Alvarado Prada (2006), instituida por meio da reflexao e do dialogo, identificando
0s consensos sobre as dificuldades e necessidades dos professores para a solucdo dos
problemas coletivos, numa intervencao dialética e transformadora (ALVARADO PRADA,
2007).

Na primeira fase, o instrumento de investigacdo utilizado foi o questionario no Google
Forms, enviado a um grupo de 21 docentes do Ifac que atuaram na EaD, no periodo de 2017 a
2019, em Cursos Técnicos Subsequentes ao Ensino Médio em Meio Ambiente, Administracdo
e Vendas, sendo bolsistas da Escola Técnica do Brasil (e-Tec) e Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) ou complementado a carga horaria docente. O
instrumento foi elaborado por procedimentos técnicos para obtengéo de respostas relacionadas
aos objetivos da pesquisa e validado por um grupo de professores doutores (GIL, 2008). O
instrumento foi respondido por 13 professores, de forma anénima, estratégia utilizada para
garantir a seguranca das informacoes, que foi acompanhado pelo Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Como alternativa a dificuldade de se realizar as rodas de conversa e oficinas, de forma
sincrona no Google Meet, instituiu-se a pesquisa-formacéo de forma assincrona no Moodle,
adequando a disponibilidade de tempo do professor, em que somente 09 (nove) professores se
inscreveram para participar dessa etapa. A interacdo entre os professores foi proporcionada
por meio dos féruns e ferramentas externas, sendo elas, o0 mural do Padlet e a nuvem de
palavras do Mentimeter, este ultimo foi utilizado para sintetizar os dados e formar consensos
sobre as discussoes.
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Considerando a caracteristica da investigacdo, o processo de analise e interpretacédo de
dados foi realizado por meio da Espiral de analise qualitativa de Creswell (2014), em
movimentos de circulos analiticos, seguindo progressivamente as suas fases, mas de forma
néo linear, na inter-relacdo dessas fases.

Figura 1: Espiral de analise de dados qualitativos.

Procedimentos Relato Exemplos

Representacio Matriz, 4rvores,
visuaizaca proposigées

Descricao, classificagio,
nterpretacio

Contexto, categorias
comparacoes

Reflexdo, anotacdes
Leitura, lembretes e 2
nas perguntas

Dados, manejo Arquivos, unidades,

Organizagzo
Coleta de dados
{texto, imagens)

Fonte: Creswell (2014, p.149).

No manejo das informacbes, os dados foram organizados em arquivos para serem
facilmente localizados (CRESWELL, 2014). Nessa fase, os participantes foram identificados
por codigos, iniciados pela letra P e ordenados por um nimero cardinal (Ex: P1). Contudo, no
Padlet e no questionario os participantes ndo foram identificados, sendo atribuido o termo
anénimo.

As informag6es do Moodle foram organizadas em planilha do Excel e em quadros no
Word, classificados por assunto. A principio os dados do questionario do foram extraidos por
relatérios graficos, mas nesta fase, estes dados foram dispostos em tabelas, possibilitando a
melhor visualizacdo e a comparacédo das respostas.

Na imersdo da pesquisadora, na fase de leitura e de lembretes, realizou-se as reflexdes
sobre 0s pensamentos dos professores, sendo inseridos comentérios que auxiliaram na
interpretacédo destes dados.

A analise foi sucedida pela fase da descricdo, classificacdo e interpretacdo, em que 0s
textos foram desmembrando, em um processo de codificacdo aberta, identificando as
categorias de informacéo, que foram constituidas de forma indutiva, estabelecendo a reducao
em 02 temas e 05 categorias, realizando as interpretacdes e identificando as questdes de
proximidade com a teoria e foram representadas no quadro 01, conforme uma das fases da
espiral de anélise de dados qualitativos.

Quadro 1 — Representacdo dos dados da pesquisa e instrumentos utilizados em cada categoria.

Rétulos das

Tema .
categorias

Instrumentos da Pesquisa/Questdes

. - Férum 1 (F1): Importancia da instituicdo em implantar cursos para a
A visdo dos Sentido da EaD formacdo continuada em EaD.

ara 0s . . .
professores grofessores - Pad_let Mural (Ml):NApresentagao dos participantes e percepgoes a
formadores sobre |formadores respeito da sua atuacdo como professor formador na EaD.

a modalidade de - Questionario: pergunta 19.

Educacdo a - Férum 1 (F1): Importancia da instituicdo em implantar cursos para a

A formacdo de
professores na
EaD do Ifac

Distancia do Ifac formac&o continuada em EaD.

- Forum 2 (F2): Escreva a respeito das suas dificuldades/problemas em
utilizar as metodologias ativas em aulas EaD no Ifac.
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Tema

Rotulos das
categorias

Instrumentos da Pesquisa/Questdes

- Forum 3 (F3): Conhecimentos e/ou habilidades que necessitam ser
aprofundadas no Curso, considerando tanto a teoria, assim como, a
pratica.

- Questionario: perguntas 1, 2, 3,4,5,6e 7.

As metodologias
ativas na EaD

- Forum 2 (F2): Escreva a respeito das suas dificuldades/problemas em
utilizar as metodologias ativas em aulas EaD no Ifac.
- Questionario: perguntas 10, 11, 12 e 13.

Os desafios a
serem superados
pelos professores
na oferta de EaD:
diagndstico
formativo

Dificuldades
enfrentadas pelos
professores
formadores na
Educacéo a
Distancia

- Forum 3: Conhecimentos e/ou habilidades que necessitam ser
aprofundadas no Curso considerando a teoria como a pratica.

- Questionario: perguntas n® 8 e 9.

- Atividade 2 (Mentimeter): Quais aspectos comprometem a sua atuacao
como professor formador da EaD?

- Atividade 3 (Mentimeter): Qual maior problema encontrado e/ou
restricBes na definicdo ou escolha de recursos educacionais adequados
aos objetivos das aulas EaD?

- Atividade 4 (Mentimeter): Quais sdo as suas potencialidades
(habilidades e competéncias) no uso e na producdo de recursos
educacionais para aulas EaD?

- Atividade 5 (Mentimeter): Qual maior dificuldade (habilidades e
competéncias) encontrado na elaboragdo de recursos educacionais para
aulas EaD?

- Atividade 6 (Mentimeter): Quais sdo as prioridades de aprendizagem
sobre 0s REA identificadas no coletivo?

Necessidades de
aperfeicoamento
da préatica
educacional

- Questionario: perguntas n® 14, 15, 16, 17, 19, 20, 21 e 22.

- Forum 1 (F1): Importancia da instituigdo em implantar cursos para a
formagdo continuada em EaD.

- Forum 3 (F3): Conhecimentos e/ou habilidades que necessitam ser
aprofundadas no Curso, considerando tanto a teoria, assim como, a
pratica.

- Padlet Mural (M1): Apresentacdo dos participantes e percep¢des a

respeito da sua atuacdo como professor formador na EaD.
- Padlet Mural (M2): Quais as expectativas em rela¢do a construcdo da
proposta formativa sobre o uso de REA na EaD?

Fonte: Elaborado pelos autores

Na interpretacdo dos dados pode-se dar sentido e significado aos dados extraidos,
combinando a visdo da pesquisadora com a literatura relacionada ao tema, no constructo da
ciéncia social (CRESWELL, 2014). Desta forma, os dados foram representados em texto
dissertativo, nos resultados e discussdes deste trabalho, relacionados ao quadro tedrico da
pesquisa, organizados por temas e compostos por categorias codificadas.

A visado dos professores sobre a modalidade de Educagao a
Distancia do ifac

Nesta primeira parte da pesquisa-formacdo foi possivel extrair alguns pontos que
refletem a percepgdes dos professores sobre a modalidade de Educacdo a Distancia do Ifac,
sendo retratada por trés categorias.

Na primeira categoria, o sentido da EaD para os professores, os participantes ndo
trouxeram muitas informacdes sobre esta modalidade educacional, relacionando-a ao uso das
TICs e a uma educacdo avancada, inovadora e desvinculada do seu contexto e da realidade
educacional. Para Moran (2017), os professores desconsideram a presenca marcante das
tecnologias interativas em nosso cotidiano e a revolugdo que estes dispositivos
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proporcionaram em variadas areas, inclusive na area criativa, assim como o seu potencial em
colaborar com o processo de ensino-aprendizagem.

As citacOes realizadas pelos professores nesta categoria foram imprecisas,
demonstrando pouca familiaridade com esta modalidade educacional, sem haver
argumentacdo quanto aos beneficios ou até mesmo realizar criticas em relacdo aos seus
processos. Nesse sentido, apresentamos alguns trechos utilizados pelos professores para falar
sobre a EaD:

[...] cada dia percebo as vantagens e oportunidades dessa modalidade [...].
(P4).

[...] presenga das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo como
estruturantes de novas praticas e ndo como meras ferramentas auxiliares nos
processos educacionais. (P3).

Ferramentas tecnoldgicas deixam de ser uma ferramenta auxiliar para em
muitos casos tornar o meio estruturante do ensino. (P4).

Todo conhecimento é vaélido e principalmente no que se refere as formas e
permissdes na utilizagdo de outras fontes. (An6nimo).

[...] a construcdo de conhecimento para uma formacdo ainda ndo conhecida
por mim [...]. (Andnimo).

[...] principalmente por se tratar de uma tecnologia relativamente nova a
modalidade de EAD. (Andnimo).

Observa-se a necessidade de superar a visdo de incluséo digital dos professores,
fundamentada apenas por habilidades para o0 uso de recursos tecnologicos, sendo importante
integra-los ao novo contexto de comunicagdo, da nova cultura de interacdo e de criacdo de
conteldos na web, inserindo-0s em novas praticas culturais contemporaneas. Conforme
Santos (2019), a inclusdo do professor em contextos ‘“sociotécnicos” proporciona o
desenvolvimento da autonomia docente, com ‘“novas habilidades” de comunicar-se, criar,
cocriar contetdos em variados formatos e midias, buscando uma educacdo eficaz, que faca
sentido e abranja toda a populacdo (ALVES; SOUSA, 2016).

Ainda, é possivel notar que alguns participantes veem esta modalidade como forma de
alcancar a democratizacdo da educacgdo, atingindo um grande puablico, pessoas que nao
obtiveram acesso a educacdo presencial ou trabalhadores que ndo dispdem de tempo e
precisam dar continuidade aos seus estudos. Entretanto, é preciso discutir mecanismos que
atendam as demandas reais de nossa sociedade, ofertando uma educacdo contextualizada com
0s problemas locais e com qualidade. Sendo assim, essa preocupacao relaciona-se com a
qualidade politica da formacédo, estabelecendo mecanismos que supere a falta de tempo, a
distancia e de adequacdo dos espagos, promovendo processos de interacdo personalizados e
uma aprendizagem mediada (ARRUDA; ARRUDA, 2015; MORAN, 2017).

Nesta perspectiva, toma-se como base o atual Plano Nacional de Educacdo — PNE
(2014-2024), que prevé a “ampliacdo do uso de metodologias, recursos e tecnologias de
Educagdo a Distancia”, na expansdo da educacdo profissional, cientifica e tecnologica; na
integracdo da educacdo de jovens e adultos a educacgéo profissional; a expansdo da oferta de
educacao profissional técnica de nivel médio e a expansdo de cursos de pés-graduacdo Stricto
sensu. Ac¢Oes estas que necessitam de discussdes a respeito da formacdo de professores,
fortalecendo a consciéncia critica, a postura autbnoma, ética e criativa no uso pedagogico
destas tecnologias (BRASIL, 2014).

Os professores também expressaram certo fascinio pela EaD, relacionando-a a
inovacao e ao modernismo, mas despertando uma certa incerteza quanto a sua direcdo, sendo
considerada enigmatica e complexa, que pode ser, a0 mesmo tempo, um fator motivacional
para os docentes e discentes e um desafio. Desta forma, sdo destacas as expressoes utilizadas
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pelos professores, como:

[...] acredito fortemente nas possibilidades que esta forma de construgdo de
conhecimento tem para o alcance de um puablico mais amplo. (P6).

[...] aprender mais dessa modalidade que a cada dia se aperfeigoa, cresce e
contribui de forma mais efetiva [com a educagéo]. (P8).

[...] esse mundo tdo amplo, desafiador e encantador que é a EAD. (P1).

[...] Sou apaixonado por esta modalidade, porém temos muito que avancar.
(P2).

Sendo assim, é necessario considerar o novo contexto social, da interdependéncia das
tecnologias, que vem a ser o grande desafio pedagogico para o educador. O conhecimento
torna-se, fator motivacional e também um mistério diante da complexidade, provisoriedade e
das necessidades de adaptacdes ao novo contexto tecnoldgico (ALVES; SOUSA, 2016).
Partindo dessa ideia, os professores devem assumir o papel de mediador, orientando o
educando na escolha de caminhos, de técnicas e recursos mais adequados para cada situacao
de aprendizagem, combinando o individual e o coletivo, e realizando intervengdes (MORAN,
2015, 2018; BARBOSA PEREIRA et al., 2018; SANTOS et al., 2018).

Na segunda categoria, a formacdo de professores na EaD do Ifac evidencia a
caréncia na oferta de formacao especifica para a EaD, ndo havendo uma politica de formacéo
continuada, em que a institucionalizacdo da EaD s6 foi citada, no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) (2020-2024). As ofertas de EaD, até entdo, eram pontuais, realizadas por
meio de programas federais (e-Tec e Pronatec) e aos professores eram ofertados treinamentos
rapidos, somente para o uso da plataforma Moodle. Nos Gltimos quatro anos, existem registros
de apenas dois cursos de formagdo de servidores realizados pelo Cread, o “Curso de
Formacdo de Professores para a Elaboragdo de Materiais Didaticos”, em 2018 e o “Curso de
Concepcdes Gerais de Educacéo a Distancia”, em 2020.

Para os professores sdo nitidas as consequéncias da falta de formacdo, um dos
obstaculos a ser resolvido pelo Ifac, sendo relatado por um participante, da seguinte forma:
que “[...] a pesquisa contribua com o atual gargalo enfrentado pelo Ifac/Cread que é fornecer
formagdo continuada aos docentes que atuam em EAD” (P2). Fato este, comprovado no
questionario, em que apenas 05 (38,5%) professores declararam ter participado do curso sobre
a elaboracdo de materiais didaticos para EaD, ofertado pelo Ifac, enquanto 08 (61,5%)
docentes nunca participaram desse tipo de formacéo. Embora cinco professores declararam ter
participado desse curso, verificou-se no Moodle que apenas 02 (15,4%) professores
concluiram esta formacao.

Quando os professores relatam a “falta” ou a “pouca” experiéncia na EaD, essa
realidade pode estar relacionada as ofertas irregulares de cursos, em que a sua atuagdo acaba
sendo provisoria e temporaria, dificultando o vinculo e a identificagdo com essa modalidade.
Arruda e Arruda (2015) colaboram com a discussdo, quando fazem criticas e apresentam
fragilidades do programa Universidade Aberta do Brasil (UAB), em que a descontinuidade da
oferta e a inexisténcia de um sistema regular de EaD interferem na qualidade dos cursos,
devido auséncia de um quadro préprio de professores que ocasiona a falta de formacéo e de
aperfeicoamento dos seus profissionais.

Quanto a experiéncia dos professores, verificou-se que 11 (76,9%) participantes
possuem experiéncia, superior a 06 anos, no ensino presencial e 12 (92,3%) tem experiéncia,
inferior a 05 anos, na EaD. Quando comparado em numeros, a diferenca ndo parece ser
grande, mas ao analisar a area de atuacdo e de formacdo dos professores € perceptivel que
grande parte deles atuaram na Unica turma do Curso de Meio Ambiente, realizado no periodo
de 2017 a 2019, em que cada professor ministrou apenas um componente curricular na EaD,
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evidenciando a estreita vivéncia e a falta de proximidade com essa modalidade educacional.

Por estes aspectos, justifica-se o emergente dever do instituto em ofertar formacao que
abranja desde os docentes que ja atuaram na EaD, assim como estabelecer um processo de
formagdo para os futuros professores que ingressardo nesta modalidade educacional,
conforme foi sugerido pelos professores nos trechos, destacados a seguir:

Percebi que grande parte das justificativas apresentadas (algumas nao
aparecem) fortalecem a necessidade de capacitacdo mesmo para aqueles que
ja aturaram na area (P7).

[...] que os “novos" docentes em EAD tenham uma formacdo adequada no
inicio de suas jornadas [...]. (P2).

[...] que possamos construir estratégias para modificar essa estatistica [da
falta de formacdo]. [...] necessario a implantacdo de cursos de formacdo
continuada e boas praticas na participacdo de todos os educadores. (P3).

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n.° 9.394/1996 tenha estabelecido a
obrigatoriedade de formacdo de professores licenciados para a Educacdo Basica (EB), a
esperada qualidade na educagéo ndo foi alcangada, pois a “escola classica” fundamenta-se em
teorias abstratas que desvalorizam as praticas educativas (SANTOS; SILVA, 2014; TARDIF).
No entanto, para Freitas et al (2007), a formacdo universitaria tem um papel relevante na
formacéo de bases para os saberes especializados, em que a formacao de professores deve ser
estabelecida num processo continuo, de valorizacdo das experiéncias individuais e coletivas.

Nesse contexto, observou-se que 09 (69,2%) professores séo formados na modalidade
de bacharelado, sem possuir licenciatura ou complementacdo pedagodgica, fator que
compromete a atuacdo didatico-pedagdgica desses docentes, em que 0s problemas
relacionados a formacéo pedagdgica séo ainda mais acentuados nos Institutos Federais (IFs),
pois estdo relacionados a sua finalidade, da oferta de formacdo profissional técnica e
tecnologica.

Essa condicdo é ratificada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2021, que estabelece
que a formacéo docente da EPT deve ser realizada em cursos de graduacdo e licenciatura ou
outras formas, incluindo professores com notorio saber e instrutores em cursos de qualificacéo
profissional, confirmando a ndo obrigatoriedade das licenciaturas na docéncia, em
componentes curriculares técnicos (BRASIL, 2021). Contudo, € um direito dos docentes e um
dever dos sistemas de ensino proporcionar a formacdo pedagdgica em: licenciatura,
complementacdo ou especializacdo, bem como a formacdo continuada, incluindo-se a
formacdo para a EaD, oportunizando condicdes de realizarem o trabalho pedagogico
adequado a esta modalidade (ALVES; SOUSA, 2016; BRASIL, 2021).

No entanto, os professores apontaram a baixa participacdo em cursos de formacéo
ofertados pela propria instituicdo, tornando um desafio a ser superado. Atestando este fato,
observou-se que no “Curso de Formagdo de Professores para a Elaboragdo de Materiais
Didaticos” foram convidados 14 professores, havendo uma baixa participagao, em que apenas
02 docentes concluiram esta formacdo. De forma similar, nesta pesquisa-formacdo foram
convidados 21 professores, mas apenas 09 efetivaram a inscricdo e somente 06 concluiram a
primeira fase (diagndstico).

A desisténcia na pesquisa-formacgao foi justificada pela falta de tempo provocada pela
carga de trabalho das aulas emergenciais no ensino remoto, devido a pandemia de Covid-19.
Este fator provocou alteragdes na rotina dos profissionais, em que a maioria tem apresentado
dificuldades em adequar-se a nova realidade, principalmente no uso das TICs, em que 0
planejamento das atividades a distancia comprometeu grande parte de seu tempo, motivo esse,
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que ratifica a importancia e a necessidade dessa formacéo.

Entretanto, a baixa adesdo dos professores em cursos ofertados para a EaD ndo €
exclusividade desse momento atipico. Apesar disso, 0s professores destacaram o dever da
instituicdo em criar mecanismos que efetivem a participacdo, atendendo as necessidades e as
demandas reais do contexto educacional, sendo conduzidas de forma horizontal. Desta forma,
as suas ideias sdo expressas nos seguintes trechos:

Muitas das tentativas de acfes neste sentido [formacdo] sdo sempre
abandonadas pela baixa participacdo dos professores. (P5).

[...] Até mesmo para incentivar os professores a participar da formacéo para
poder melhorar a qualidade de suas aulas. (P5).

A instituicdo deve, de forma estratégica e estruturada, proporcionar
formagdes [...] que visem atender essa demanda [...]. (P1).

As estratégias de ensino [formacdo] devem ser discutidas de uma forma que
ndo seja vertical, abrindo varios formatos e oportunidades. (P6).

Desconsiderar os saberes docentes € uma grande falha cometida por programas de
“reciclagem” e de “capacitagdo”, ofertados de forma verticalizada, ndo acompanhando o
contexto das transformac@es sociais (SANTOS; SILVA, 2014). Desse modo, € necessario
compreender que a pratica do professor é constituida de diversos saberes e por diferentes
relacdes, num saber plural, em que os professores devem expor seus pensamentos a respeito
da sua propria formacéo, dos seus multiplos saberes na préatica pedagdgica (TARDIF, 2012).

Logo, ofertar formagdo continuada no contexto de trabalho contribui com o
desenvolvimento do coletivo docente, em que a aprendizagem ocorre a partir da reflexéo
sobre a pratica, de forma consciente e critica, tornando os professores responsaveis pela sua
formagéo, buscando respostas para os desafios enfrentados e produzindo conhecimentos para
transformacdo da préatica educativa (ALVARADO PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010).
Sendo assim, torna-se necessario discutir concepgdes e préaticas de formacao mais amplas, que
estabeleca o comprometimento dos professores, incluido a formacdo na carga horaria de
trabalho e garantindo a certificagdo para a progressao na carreira (FREITAS et al. 2007).

Para Sebastido (2016) a busca de formacéo pelos professores geralmente relaciona-se
a preparagdo para a aplicagdo dos conhecimentos curriculares, na complementacdo da
formacéo inicial e do preparo para o uso pedagdgico das tecnologias. Desta maneira, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacéo
Basica, descreve que a formacéo do professor ndo deve abordar apenas conteddos curriculares
ou teorias educacionais, considerando as reais necessidades e problemas do contexto
educacional, estimulando a aprendizagem colaborativa e oportunizando conhecimentos que
contribui com a formagéo do coletivo (BRASIL, 2020).

Na terceira categoria discutiremos as metodologias ativas (MA) na EaD, em que 0s
professores demonstram ter pouco conhecimento a respeito destas metodologias. Esta
deficiéncia pode estar relacionada a formacdo inicial, sendo possivel verificar a influéncia de
fatores internos e externos que interferem em sua aplicabilidade, tanto no ensino presencial
como na Educacéo a Distancia.

Nesta perspectiva, sdo apresentados alguns dizeres dos professores que expressam essa
condicdo:

Na realidade nunca tive capacitacdo para executar as metodologias ativas
(P3).

H& de se criar um mecanismo continuo que possibilite a oferta de
treinamentos nestas novas metodologias. (P5).
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Tive uma experiéncia com metodologias ativas em um médulo no mestrado
[...] tenho como planejamento pessoal didatico, aplicar essa metodologia de
forma efetiva em minhas aulas. (P1).

Acredito que muitas vezes alguns professores por ter uma formacdo de
bacharelado, pouco procuram metodologias de ensino diferenciado
[reproduzem] como os mesmos enfrentaram nas suas graduacdes. [...] Assim,
as metodologias ativas muitas vezes ndo séo utilizadas por muitos pensarem
gue ndo héa necessidade do uso destas. (P6).

[...] tive clareza sobre o que era MA apds me tornar docente do mestrado
profissional. Acredito que o maior entrave [no uso de metodologias ativas]
foi uma certa inseguranga minha, entendo que preciso "arriscar" mais neste
topico (P4).

Portanto, o fator motivagdo é primordial para o enfrentamento das
dificuldades do uso das mesmas. (P6).

Nota-se que a falta de conhecimento sobre as MA em um dos momentos € atribuida
aos docentes formados na modalidade de Bacharelado. No entanto, esta situacdo néo é restrita
apenas a esse grupo, em que os licenciados também demonstraram nao haver proximidade
com essas metodologias. Nesse sentido, observa-se a reinvindicagédo por uma formacéo que
abranja essa tematica.

Alguns associaram a dificuldade de utilizagdo dessas metodologias a fatores internos,
como a falta de motivacdo, de iniciativa e de inseguranca. Certamente esses fatores
relacionam-se a falta de compreensdo sobre as MA e seus beneficios, principalmente pelo
comodismo estabelecido por praticas educativas enraizadas no método tradicional. Para
Guaraldo e Brito (2017), algumas dificuldades na implantacdo de metodologias ativas com
uso das TICs relacionam-se a questdes culturais, do ensino tradicional, contrapondo-se a
realidade dos discentes que utilizam as TICs de forma ativa e s&o ignoradas pela escola.

Neste sentido, se reproduz uma educacdo convencional na Educacdo a Distancia
(EaD), na adaptacdo do ensino presencial ao uso das TICs, sendo preciso repensar essa
situacdo, tornando os estudantes mais ativos e engajados em sua aprendizagem (SALATINO;
CEMIN, 2018). Os professores precisam estar abertos as mudangas, utilizando metodologias
diferenciadas e interativas, aderindo as novas tendéncias tecnologicas, aperfeicoando-se para
inovar (MORAN, 2015).

Sendo a falta de motivacdo, um dos obstaculos citados para o uso dessas
metodologias, um dos participantes sugere que: “[...] por isso, acredito que isso € mais bem
trabalhado de forma presencial” (P7). No entanto, esta afirma¢do ndo expressa a opinido da
maioria dos professores, em que 09 (69,2%) participantes consideram ser importante o
desenvolvimento de metodologias ativas na EaD, 03 (23,1%) concordam parcialmente com
esta afirmagéo e 01 (7,7%) n&o soube opinar.

Considerando que os AVAs sdao fundamentados numa visdo construtivista e
sociointeracionista, que possibilita a aprendizagem por meio da mediacdo e da interacdo, é
possivel afirmar que as metodologias ativas sdo adequadas e necessarias na EaD. Entretanto,
as metodologias ativas classicas devem passar por algumas adequacdes, pois foram pensadas
para o ensino presencial.

Embora existam alguns pontos que comprometem o uso dessas metodologias na EaD,
como a falta de adaptagdo dos estudantes, de preparo para participar de discussdes e a baixa
autonomia de alguns estudantes, essas metodologias podem tornar a aprendizagem mais
significativa, colaborando com o desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e
reflexivo, na aquisicdo de valores éticos que colaboram com a confianca e a tomada de
decisbes, por meio de um o trabalho colaborativo (FONSECA; MATTAR NETO, 2017). As
MA combinadas com as TICs provocam sentimentos favoraveis a aprendizagem, efetivando a
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comunicacdo, reduzindo as barreiras e distancias geograficas, mapeando 0s processos de
aprendizagem e simulando fendmenos (BERNINI, 2017; SALATINO, CEMIN, 2018).

No questionario (Questdo 12), os professores indicaram as metodologias ativas mais
utilizadas por eles na EaD. No entanto, ao comparar esses dados com as suas falas sobre os
fatores que dificultam a implantacdo de metodologias ativas na EaD, destaca-se a falta de
conhecimento efetivo sobre as MA indicadas. Provavelmente existem equivocos em relacdo
ao uso dessas metodologias, pois problematizar questdes e utilizar ferramentas digitais ndo
torna o educando ativo em sua aprendizagem. Para tanto, é necessario compreender todos 0s
processos que envolvem cada uma dessas metodologias, estabelecendo etapas gradualmente
complexas e tornando-as significativas para os educandos (MORAN, 2015, 2018; BERNINI,
2017).

Observa-se que o Ensino Hibrido foi uma das metodologias mais indicadas, com 8
(61,5%) dos professores, mas algumas das caracteristicas de prevalecem em seus modelos séo
pouco valorizadas por esses profissionais, em que a “descentralizagao do conhecimento, com
pesquisa em varios ambientes” e o “desenvolvimento de habilidades de comunica¢ao”, foram
citadas por apenas por 6 (46,2%) professores pesquisados.

Percebe-se ainda, que o modelo mais classico do Ensino Hibrido, a Sala de aula
invertida (Flipped Classroom), teve baixa indicagdo, com 03 (23,1%) professores. No entanto,
0 estudo de Fonseca e Mattar Neto (2017), aponta que esse modelo € um dos mais citados na
literatura especializada. Ainda segundo os autores, a metodologia ativa mais utilizada na EaD
é Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-Based Learning - PBL). No entanto, assim
como a Sala de aula invertida essa metodologia foi pouco citada pelos professores do Ifac.

A Problematizagdo também foi uma das metodologias mais referenciada, com 08
(61,5%) indicacdes. Contudo, este método parte de problemas da realidade social,
identificados e problematizados pelos discentes, que orientados buscam as solugdes, por meio
da investigacdo e da reflexdo critica (LOVATO et. al., 2019). Entretanto, verificou-se no
questionario, que a “Selecdo de conteudos a partir do interesse e curiosidade dos alunos”
representa 04 (30,8%) opinides dos professores ¢ a “Resolucdo de problemas reais”
corresponde 05 (38,5%), em que a pequena indicagéo enfraquece os argumentos de uso da
Problematizacdo. Provavelmente sejam utilizadas atividades problematizadoras, sem haver a
preocupacao com a sistematizacdo dos passos que caracterizam essa metodologia.

Muitas vezes as metodologias ativas ndo sdo compreendidas como um processo
organizado e sistematico, que requer desafios gradativamente complexos. Incluir recursos
tecnologicos nas aulas, num primeiro momento, podem até motivar temporariamente 0s
estudantes, por se tratar de uma novidade, mas ndo engajam os educandos em busca da
efetivacdo de sua aprendizagem.

Embora as metodologias ativas sejam um desafio para os professores, verifica-se uma
certa mudanca na pratica desses profissionais, em que 13 (100%) professores disseram néo
considerar em suas aulas “Apenas conteudos cognitivos”, sendo possivel constatar que os
professores nao colocam esses contetidos acima dos demais. A “Contextualizagdo dos
conteudos com a realidade dos alunos e a pratica” (84,6%), o “Desenvolvimento da reflexdo e
pensamento critico” (84,6%) e “Desenvolvimento da autonomia dos alunos, a criatividade e
inovacao” (76,9%), sdo fatores importantes para esses professores.

Os desafios a serem superados pelos professores na oferta de
EaD: diagndstico formativo

Neste tema discutiremos duas categorias, com a finalidade de identificar as
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dificuldades e necessidades dos professores da EaD, a partir de consensos do coletivo, para
elaborar uma proposta formativa e realizar a formacao de professores para 0 uso de Recursos
Educacionais Abertos para a EaD.

Na primeira categoria, as dificuldades enfrentadas pelos professores da Educacéo a
Distancia, observou-se a necessidade de aprofundar os conhecimentos que envolvem todo o
processo desta modalidade educacional. Os professores, num primeiro momento, elencaram
inmeros fatores que comprometem a sua atuacdo, ndo sendo possivel estabelecer os
consensos sobre 0s principais problemas que afetam o coletivo.

Embora tenham sido apresentados varios fatores, neste trabalho ndo serdo abordados
todos os aspectos listados pelos professores, considerando apenas os fatores relacionados
diretamente a pratica de atuacdo do professor, os conhecimentos técnicos e didatico-
pedagdgicos para a EaD. Contudo, a discussdo de questdes relativas a gestao, a infraestrutura
e fatores interpessoais necessitam de procedimentos de pesquisa especificos a esta finalidade.

Sobre as dificuldades a serem trabalhadas na formacéo, sdo retratados problemas que
vao além dos REA, refletindo a realidade generalizada da EaD. Neste caso, as palavras com
maior indicagdo na nuvem de palavras foram “avaliagdo”, “ferramentas” e “metodologia”, ndo
sendo processos exclusivos desses recursos, estando presentes em todas as modalidades e
formas de ensino, mas principalmente na EaD, pois necessita de habilidades e competéncias
especificas.

A énfase dada aos aspectos didatico-pedagdgicos, como ja foi discutida anteriormente,
relaciona-se a formacao inicial e da caréncia de oferta de formacéo continuada, acdo esta que
é responsavel pelo aperfeicoamento da pratica pedagdgica. Em relacdo as ferramentas
educacionais é necessario discutir uma formacao de professores que desenvolva o letramento
digital, implicando no desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilitem a
escolha e o uso de ferramentas adequadas ao processo de ensino-aprendizagem da EaD
(PICONEZ; NAKASHIMA; PICONEZ FILHO, 2013).

Quanto as dificuldades na elaboragdo de recursos educacionais, no decorrer do
processo foi possivel estabelecer alguns consensos mais especificos, em que a palavra
“tempo” aparece em destaque, referindo-se a um exercicio demorado e trabalhoso, que
necessita de “foco” e dedicagdo do professor, que dificulta a construgdo desses recursos,
devido o numero de disciplinas atribuidas aos professores, em diferentes cursos, em variadas
modalidades educacionais e niveis de ensino, devido a verticaliza¢ao do ensino, caracteristica
dos IFs. Um dos participantes justifica essa situa¢do, conforme o seguinte trecho “[...] temos
gue monta-los (materiais didaticos) com pouco tempo habil”. (P2).

Nesse contexto, Pinho (2008) descreve que a producdo de recursos educacionais
necessita de muito tempo para a producdo, tornando-se um problema preponderante na
elaboracdo de materiais multimidia para a EaD. Relativo a esta situacdo, os professores
também descrevem o “desconhecimento” dos REA, como um problema, inclusive na
“definicao” e na “escolha” de recursos apropriados. A esse problema ¢ associado a falta de
“dominio da técnica” para o uso das tecnologias e que a sua inser¢do na agdo docente pode
acrescentar uma maior carga de trabalho, demandando habilidades de uso ndo habituais,
incluindo a analise de licencas, em que na maioria das vezes os profissionais ndo estdo
preparados para utiliza-las.

No entanto, ao longo do processo podera haver uma reducéo de trabalho do professor,
pois com a aquisicdo do conhecimento e de habilidades tecnoldgicas, o professor podera
utilizar ferramentas que organizam e facilitam o seu trabalho, redirecionamento o seu tempo
para tarefas consideradas mais importantes, como a interacdo, a avaliacdo, o feedback e
situacOes de intervencéo.

Ainda sobre os recursos educacionais é possivel verificar uma critica sobre a baixa
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disponibilidade desses recursos, conforme a seguinte citacao “[...] muitas vezes eles [os
materiais didaticos] sdo escassos [...]”. Fator esse, que pode estar relacionado ao
desconhecimento do professor sobre os repositdrios de REA. Esses recursos sao classificados
como materiais de ensino-aprendizagem e pesquisa que sdo disponibilizados de forma gratuita
em ambientes virtuais, com variados formatos de midias, oferecendo conhecimento de forma
livre (FERREIRA; CARVALHO, 2018; MAZZARDO; NOBRE; MALLMANN, 2019).

A partir deste ponto, na segunda categoria, serdo discutidas as necessidades de
aperfeicoamento da prética educacional, destacando a urgéncia de acdes que fortalecam a
atuacdo dos professores, em que a formacdo continuada é considerada uma alternativa de
enriquecimento da prética educacional, agregando conhecimentos que ampliam as
possibilidades de ensino, principalmente no uso pedagdgico das TICs.

Nesse sentido, a formagdo do professor contemporéaneo deve colaborar com o
desenvolvimento da autonomia do professor, na construcdo de estratégias de ensino-
aprendizagem derivadas de concepgdes de ensino mais abertas e dindmicas, utilizando as
tecnologias digitais na constituicdo de novas praticas comunicacionais necessarias para a
estruturacéo do conhecimento (FOFONCAS, 2019).

No entanto, é possivel observar que as manifestacfes dos professores sobre as suas
necessidades de aperfeicoamento, muitas vezes sdo associadas a situagdes de treinamento, na
incorporacdo de habilidades para o manuseio de recursos tecnoldgicos, na resolucdo de
situacdes pontuais, geradas pelas transformacGes tecnoldgicas. Desta forma, os professores se
manifestam sobre as suas necessidades de aperfeicoamento da seguinte forma:

Considerando a necessidade de aperfeicoamento profissional atendendo as
necessidades que surgirdo durante as ofertas dos cursos. (Andnimo).

As tecnologias e recursos digitais estdo em constante mudanca, logo é
necessaria uma formagdo continuada para manter os profissionais
atualizados. (Andnimo).

Eu espero compreender melhor a utilizacdo de ferramentas para o ensino
[...]. (P6).

[...] a oportunidade de inserir a tecnologia com a ajuda de recursos
educacionais inovadores, vocé pode usar as ferramentas WEB 2.0 em sala de
aula e atualizar sua pratica de ensino. (P5).

Fico muito feliz em participar desse treinamento e acredito que ele vai
agregar novos conhecimentos a minha trajetdria como educador a distancia.
(P3).

Sendo assim, é levantada a discussdo da necessidade dos professores acompanharem
as transformacdes tecnoldgicas, por meio de novos modelos educacionais, incentivando a
criacdo e a cocriagcdo de contetdos digitais, desenvolvendo conhecimento ‘“tecnologico-
pedagogico”, escolhendo fontes de informagdes confiaveis, compartilhando variadas
interpretagdes e coproduzindo conhecimentos (PICONEZ; NAKASHIMA; PICONEZ
FILHO, 2013, p. 230). Nesse sentido, ndo se deve restringir a formagdo ao campo
instrucional, em treinamentos, devendo estabelecer processos de formacdo que insiram 0s
profissionais em campo, na nova cultura online, praticando diferentes formas de
comunicacdo, de construcdo colaborativa do conhecimento, interagindo com os objetos
técnicos disponiveis nos ambientes virtuais (SANTOS, 2019).

Os educadores devem ser preparados para exercitarem uma nova concepc¢do de
educacdo, em que 0s meios técnicos ndo sobressaiam aos outros componentes do processo
(ALVES; SOUSA, 2016). Sendo assim, observa-se preocupacdo dos professores em relacédo
as questbes didatico-pedagdgicas, na busca da qualidade dos processos de ensino-
aprendizagem, como a interatividade, o uso de metodologias e de recursos adequados a esta
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modalidade. Desta forma, sdo extraidos alguns trechos que refletem esta situacéo:

[...] que possamos desenvolver as atividades de forma mais din&mica,
garantindo maior qualidade processo de ensino e aprendizagem. (Q 19).
Quanto mais formacOes e contelidos sobre EaD tivermos, mais interativa e
completa ficardo as aulas para os alunos. (Q 19).

[...] agBes para que o docente consiga incorporar metodologias e tenha um
avanco nas ferramentas EaD existentes. (P6).

Acrescento que poderia ser direcionado [na formacdo] também para a
confeccdo de materiais didaticos especificos para EAD [...]. (P2).

Acredito que esse processo de formacdo continuada EaD possibilitara a
aquisicdo de conhecimentos relevantes para criagdo de recursos educacionais
em conjunto com as metodologias ativas, ou seja, aprendendo sobre recursos
digitais que podem otimizar o trabalho docente. (P8).

Na minha concepgdo as minhas necessidades quanto ao uso de REA sdo
relacionadas com as ferramentas adequadas, as metodologias e as formas de
avaliacdo. (P6).

A interacdo é um aspecto fundamental das préaticas pedagogicas em EaD, na efetivagdo
da aprendizagem, em que os AVAs colaboram com a interacdo, concebendo a aprendizagem
por meio do didlogo e da colaboracdo entre os participantes, instituindo a relacdo entre o
aprendente e o contetdo que deverad ser aprendido (DELGADO; HAGUENAUER, 2010;
PRETI, 2011).

Nesse contexto, a formacdo do professor deve ser estabelecida num relacionamento
dialético entre a teoria e a pratica, em que a pratica é vista como componente essencial para a
transformagao da realidade. Para Alvarado Prada e Borges (2012, p. 187) “[...] a teoria busca
explicagdes para a complexidade da realidade - ndo s6 para compreender essa realidade, mas
para que se possa criar, coletivamente, estratégias de intervencao transformadora. A préatica
vai convalidar a teoria”.

Percebe-se 0 desejo dos professores em participar de uma formacéo que relacione a
teoria com a préatica, em que um deles descreve: “[...] uma proposta formativa que seja de fato
utilizavel e aplicavel [...]”. (P1). Outro cita que no processo de forma¢do ha necessidade de
“[...] compartilhamento de metodologias de sucesso utilizadas pelos professores que [...] estes
recursos [REA] podem ser fundamentais para a utilizagao [...]”. (P6).

Neste contexto, evidencia-se que o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades
esta relacionado a pratica, efetivando a aplicabilidade, no aprender fazendo.

Sendo assim, a formagéo continuada de professores para o uso de REA possibilita a
construcdo de conhecimentos nas trocas de experiéncias, na elaboracdo de estratégias
diferenciadas e inovadoras e na criacdo de conteudos em colaborac¢do (PICONEZ, S. C. B,;
NAKASHIMA, R. H. R.; PICONEZ FILHO, 2013; MAZZARDO; NOBRE; MALLMANN,
2019).

Para Freitas et al. (2007), as formacgfes mais importantes para os professores sdo
ofertadas por oficinas, pois possibilitam um trabalho mais dindmico, de participagdo ativa,
aplicando conhecimentos relacionados ao seu cotidiano escolar. Nesse sentido, é preciso
valorizar acdes baseadas nas relacGes de trocas entre os professores e, para isso, é importante
fundamentar-se no construtivismo, ressaltando as interagdes e o “fazer” como fatores
estruturantes da aprendizagem (SANTOS; SILVA, 2014).

Nesta perspectiva, 09 (69,3%) professores indicaram no questionario que neste
momento € mais adequado realizar a formacdo por meio de cursos em EaD, enquanto 03
(23,1%) apontaram as oficinas e apenas 01 (7,7%) prefere palestras. Essa situacdo reflete a
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realidade contemporanea, em que a EaD é vista como forma de superacédo da falta de tempo e
de adequacdo dos espacos. Contudo, esse fator ndo inviabiliza a vivéncia da pratica,
caracterizada pelas oficinas, pois o Moodle ¢ um ambiente adequado para articular
experiéncias que contemplem as necessidades indicadas pelos professores.

O uso de REA pode enriquecer e inovar a formacao desses professores, engajando-0s
em busca de préticas diferenciadas e condizentes com a EaD, estabelecendo estratégias de
ensino que os tornem ativos e autbnomos. No entanto, ndo podemos ignorar que grande parte
desses profissionais desconhecem a finalidade e a importancia desses recursos, devendo
estabelecer formas criativas para que os professores se envolvam com 0S processos
relacionados a producdo e a sua utilizacdo. Nesse sentido, os professores se expressam da
seguinte forma:

A construcdo de conhecimento [REA] para uma formacdo ainda ndo
conhecida por mim é de relevante importancia, gerando expectativas de uso
de uma forma mais abrangente de ferramentas e conhecimentos na sua
totalidade [...]. (An6nimo).

Inicialmente pode ser pensado alguma forma de divulgacdo para nossa
comunidade de esclarecimentos do que sdo os REA e como eles podem ser
utilizados na pratica. (P5).

[...] aquisicdo de conhecimentos relevantes para criacdo de recursos
educacionais [...]. (P8).

Sendo assim, é perceptivel que grande parte dos profissionais da educacdo ainda nao
utiliza os REA, desconhecendo as suas vantagens. A prépria Unesco reconhece que grande
parte dos professores ainda ndo compreendem esses recursos, sendo necessario desenvolver
competéncias para 0 seu uso (BUTCHER, 2011). Segundo Sebastido (2016), existe poucos
trabalhos com a tematica de formacdo de professores sobre REA, ficando muito restrito a
trabalhos desenvolvidos de forma fechada, em que a producdo de material ndo é
compartilhada de forma aberta.

Sendo assim, é importante estabelecer estratégias de divulgacdo dos REA produzidos
no Ifac, criando um repositério e compartilhando os REA criados pelos professores e
discentes, incentivando a prética de colaboragdo, num trabalho de autoria e coautoria de
recursos educacionais, conforme ¢ citado por um dos participantes: “Também, [pode ser
realizado] o compartilhamento continuo de experiéncias de sucesso com o uso de REA” (P5).

Observa-se nas respostas do questionario que 11 (84,6%) professores ja ouviram falar
dos REA e, quando perguntado se ja haviam adaptado ou remixado algum desses recursos
para as suas aulas, as respostas indicam que 03 (23,1%) realizaram a adaptacdo por muitas
vezes, 05 (38,5%) declararam que em algumas vezes alteraram recursos originais, 2 (15,4%)
raramente empreenderam essa pratica e 03 (23,1%) nunca praticaram. Entretanto, é possivel
dizer que provavelmente essa pratica de adaptacdo e alteracdo de REA seja muito pouco
aplicada, pois os professores relataram ter dificuldades no uso das TICs e manifestaram
também a falta de compreenséo sobre as formas de utilizagdo dos REA.

Em observancia as licencas de uso e os direitos autorais, apenas 03 (23,1%)
professores disseram sempre considerarem essa questdo, 09 (69,2%) por muitas vezes levaram
em conta essa condicdo, e 01 (7,7%) respeita as vezes esse requisito. Contudo, é necessario
atencdo a esta situacdo, pois quando tratamos de REA as questdes relacionadas as licengas de
uso estdo explicitas nesses recursos e, ao utiliza-los, devemos nos preocupar com a
classificagdo, ndo podendo alterar e modificar um REA sem respeitar as indica¢0es do autor.

Nessa perspectiva, Butcher (2011) esclarece que os REA séo caracterizados pelo uso
de licencas e dominio publico, indicando que os usuarios podem utiliza-los sem infringir os
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direitos autorais, fator este que os diferenciam dos demais recursos, facilitando a sua
reutilizagdo e adaptacdo, sem que haja necessidade de permissdo do detentor dos direitos
autorais.

Em relagdo a duracdo da formagéo, 07 (53,8%) professores manifestaram interesse em
cursos de curta duragdo, considerando a sua disponibilidade para 0 momento, ao passo que a
indicagdo parece ser razodvel, conforme o contexto identificado na pesquisa. Contudo, 03
(23,1%) preferem cursos de formacéo inicial e continuada (FIC), com 160 horas e 03 (23,1%)
optaram por cursos de aperfeicoamento, com 180 horas. Entretanto, cursos com uma carga
horéria elevada ndo atende as especificidades dos professores, pois esta com problemas em
administrar o seu tempo.

Sendo assim, neste trabalho os professores puderam apontar direcbes para a
elaboracdo de um modelo de formacéo que considere a importancia das suas experiéncias, as
suas reflexdes sobre a sua atuacdo, os problemas e dificuldades encontradas no contexto da
EaD, colaborando com a busca coletiva de solucdes para os desafios enfrentados, no sentido
de transformar a préatica profissional coletiva.

Consideracgoes finais

Este estudo apresentou as percepcdes dos professores sobre a Educacdo a Distancia
do Ifac, discutindo a pratica na elaboracdo de aulas para esta modalidade educacional, em que
os dados foram utilizados para subsidiar a constru¢do de uma proposta formativa para 0 uso
de Recursos Educacionais Abertos que atendam as necessidades e expectativas coletivas
desses professores.

Na visdo dos professores formadores sobre essa modalidade educacional, evidencia-se
nas categorias: a importancia da EaD para os professores formadores, formacdo de
professores na EaD do Ifac e metodologias ativas na EaD, a falta de familiaridade e de
conhecimentos aprofundados, por parte dos professores, em relacdo esta modalidade
educacional, que sdo relacionadas a falta de formacao continuada especifica para esta area e a
falta de estimulos da instituicdo em relacdo ao aperfeicoamento de seus professores,
despertando uma certa inseguranca quantos aos desafios proporcionados por esta modalidade
educacional.

Desta forma, compreende-se a necessidade de estabelecer a formacao continuada aos
professores formadores da EaD, integrando-os as praticas educacionais contemporaneas, ao
contexto de mediacdo, de interacdo, de criacdo e cocriacdo de conteudos com o auxilio das
tecnologias digitais de informacgdo e comunicagéo, envolvendo-os em todos 0s processos de
construcdo das aulas, integrando desde as questdes técnicas, no uso de ferramentas digitais
que perpassa pela producdo de recursos educacionais e se integra também aos processos
didatico-pedagogicos, definindo e executando estratégias de ensino que engajem os estudantes
a buscarem a sua propria aprendizagem e a sua autonomia.

Também foram levantadas questbes relacionadas a falta de conhecimento dos
professores a respeito das metodologias ativas e da sua aplicabilidade na EaD, que este fato
pode derivar de questBes culturais, da inércia e do comodismo relacionados a um sistema de
ensino baseado no método tradicional. Entretanto, a maioria reconhece que o uso das
metodologias ativas na EaD é um desafio e que o uso de recursos tecnoldgicos a torna ainda
mais complexa, mas consideram importantes os variados aspectos caracteristicos dessas
metodologias.

Posteriormente, foram avaliados os desafios a serem superados pelos professores na
oferta de EaD, no que se refere as dificuldades enfrentadas pelos professores formadores na
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Educacao a Distancia e a necessidade de aperfeicoamento da préatica educacional na EaD. Os
participantes destacam, que os problemas relacionados a elaboracdo das aulas sdo, de forma
geral, pertinentes aos processos técnicos e didatico-pedagogicos, destacando as ferramentas,
os recursos educacionais, metodologias e formas de avaliacdo, problemas estes que s&o
associados a falta ou deficiéncia na formacédo pedagogica dos docentes e na dificuldade em
realizar o letramento digital desses profissionais, que possibilitem a selecdo, o uso de
ferramentas, e de recursos educacionais que alcancem as necessidades de aprendizagem dos
educandos.

Em relacdo a proposta formativa sobre o uso de Recursos Educacionais Abertos, 0s
professores compreendem que seja adequada as suas necessidades, consideradando uma
alternativa para enriquecer a pratica educativa, agregando novos conhecimentos e habilidades,
ampliando as possibilidades de ensinar, enriquecendo, inovando e engajando os educadores a
praticas diferenciadas e condizentes com a EaD. Consequentemente, é necessario enfrentar o
desafio de proporcionar uma formacdo baseada na intencionalidade pedagdgica,
transformando a préatica dos docentes, tendo cautela na selecdo, na criagdo e na customizacédo
de conteudos e de atividades que tenham relevancia, significado e sja adequada para esses
profissionais.

Nesse sentido, ao analisar e interpretar os dados da fase diagndstica da pesquisa-
formacdo € possivel compreender que para elaborar uma proposta formativa para o uso de
Recursos Educacionais Abertos que atenda as necessidades dos professores que atuam na EaD
do Ifac, é necessario mais do que estabelecer uma formacdo que se preocupe em trabalhar
teorias educacionais ou habilidades técnicas para a construcdo e uso de recursos educacionais,
€ necessario preocupar-se com a qualidade politica dessa modalidade educacional, superando
uma educacao a distancia convencional, adaptacéo do ensino presencial no uso das TICs.

Sendo assim, é preciso vivenciar a cultura dos REA, fundamentada por abordagens
construtivistas e sociointeracionistas, baseadas no dialogo, na interacdo, na colaboragdo, na
troca de experiéncias, na relacdo dialética entre a teoria e a préatica, em que 0s conhecimentos
possam ser aplicados em seu cotidiano, valorizando os processos de mediagéo, interagédo e
colaboracéo, tornando os professores autbnomos e criativos no uso pedagogico destas
tecnologias.

No entanto, este trabalho ndo se encerra aqui, em que serd apresentado num préximo
artigo, os dados da realizacdo da formacdo dos professores da EaD sobre o uso de Recursos
Educacionais Abertos, aprofundando e agregando conhecimentos que poderdo subsidiar novas
pesquisas sobre o tema.
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