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Resumo

A partir da implementacdo da Lei n°® 11.645/08, o ensino de Historia e Cultura Africana, Afro-
Brasileira e Indigena deve ser uma realidade néo s6 nos cursos de graduacgao, mas também nas salas
de aula da educacéo basica, como ferramenta de informacéo, autoestima, empoderamento e respeito
pela alteridade. No entanto, essa ndo é uma pratica observada, pois ndo sdo ou sdo abordadas apenas
de maneira superficial nos curriculos dos cursos de Letras e Pedagogia, responsaveis pela formacao
literdria e cultural do aluno da educagdo bésica. O presente trabalho busca langar luz sobre a
formacdo docente, analisando os curriculos dos cursos de Letras e Pedagogia de universidades do
Vale do Paraiba-SP em relacdo a compreensdo que o aluno/professor de graduacdo tem da
importéancia de tal conteido. ao longo de sua formagdo e isso contribui para uma abordagem mais
ética e democratica da educacéo.

Palavras-Chave
Formacdo docente, Lei n° 11.645/08, Relacbes étnico-raciais, Educacdo Literaria, Curriculo
multicultural.

Abstract

From the implementation of Law n° 11.645/08, the teaching of African, Afro-Brazilian and Indigenous
History and Culture must be a reality not only in undergraduate courses, but also in basic education
classrooms, as an information tool, self-esteem, empowerment and respect for otherness. However,
this is not an observed practice, as they are not or are only approached superficially in the curricula
of Letters and Pedagogy courses, responsible for the literary and cultural training of basic education
students. The present work seeks to shed light on teacher training, analyzing the curricula of Letters
and Pedagogy courses at universities in Vale do Paraiba-SP in relation to the understanding that the
undergraduate student/professor has of the importance of such content. throughout their training and
this contributes to a more ethical and democratic approach to education.
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Infrodugao

A emergéncia da concepgdo de que a sociedade brasileira é multicultural se revela e
demanda do cidaddo uma postura ética de responsabilidade frente as relacfes étnico-raciais.
Movimentos de defesa dos interesses de diferentes grupos passam a assumir um espaco de
destaque na sociedade e reivindicar direitos, de forma que a conscientizacdo do Estado passa a
agenciar uma série de politicas publicas de carater afirmativo. Uma delas é a sansdo da Lei n°
11.645/08, que altera a LDB (Lei n® 9394/96), determinando a inclusdo, nos curriculos da rede
oficial de ensino, de conteudos que abordem a tematica “Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena”.

No entanto, 0 que se percebe é uma ndo observancia e aplicacdo da legislacdo, que
institui a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas,
que pode ser explicada pela formacéo insuficiente do assunto durante a graduacgéo.

De forma que os objetivos deste estudo sdo: mapear os curriculos dos cursos de
Licenciatura em Letras e Pedagogia e verificar o oferecimento de disciplinas que abordem as
relacdes étnico-raciais e/ou multiculturais, no ambito da cultura e literatura. Bem como inferir
junto aos profissionais da area (em exercicio ou ndo) qual a formacdo recebida neste aspecto
ao longo da graduacdo e como isso repercute em sua abordagem multicultural em sala de aula.

A metodologia para o presente estudo propfe a realizacdo de estudo quantitativo-
qualitativo produzido em duas etapas: a primeira trata-se de um estudo qualitativo com analise
de conteudo, segundo a fundamentacdo teodrica e a segunda, de um levantamento
observacional descritivo no delineamento transversal.

O levantamento bibliogréafico se faz a partir dos documentos educacionais, como a Lei
n° 11.645/08, que altera a LDB; a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); as Orientacgdes
Curriculares para o Ensino Médio e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNS).

Da discussdo acerca dos curriculos multiculturais, importa destacar a apresentada por
Silva (2015) e por Gomes (2012). Da aplicacéo da legislacdo vigente apresentada por Aradjo e
Giugliani (2014) e da formacdo do educador literario com uma abordagem étnico-racial
trazida pela revista da ABPN (Associacdo Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as)) e por
outros pensadores do tema.

Isto posto, por acreditar que um profissional preparado para oferecer uma educacéo
das relages étnico-raciais contribui com a formacdo de sujeitos atentos, éticos e humanos, ja
que o aprendizado na diversidade favorece as relagcfes interpessoais, bem como fomenta a
reflexdo, a criticidade, a autonomia e uma ética cidada pautada no respeito e na alteridade —
competéncias cada vez mais esperadas dos estudantes do nosso tempo. E que a formacéo
literaria e cultural é determinante para a humanizacao dos sujeitos, e que os estudos realizados
a luz de uma abordagem étnico-racial podem ser um instrumento de empoderamento e
respeito pela e na alteridade, o presente trabalho justifica-se pela relevancia do tema, pela sua
contribuicdo para a reflexdo da comunidade académica e pela sua importancia politica e
social.

Fundamentagado tedrica
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Do mito da democracia racial a aplicagdo da Lei n° 11.645/08: os desafios
de uma educacgado literaria voltada para as relagoes étnico-raciais

Em 1838, Karl von Martius argumentava que o “Brasil era formado por trés rios: um
branco, o maior, um vermelho, menor e um negro, ainda menor”, defendendo uma hierarquia
entre essas trés racas (OKA, s/d). Quase um século depois, Gilberto Freyre, o autor de “Casa
grande e senzala” defende que a mesticagem ndo deveria ser prejudicial ao pais; para ele, a
identidade nacional brasileira e as relagdes raciais dela provenientes seriam harmoniosas de
democraticas.

No entanto, é esse mesmo autor, na obra que foi, por muito tempo, um classico da
sociologia, que endossou o ditado que observava o tratamento da mulher “Branca para casar,
mulata para f.... e negra para trabalhar” (FREYRE, 2000, p. 72), num claro manifesto de
objetificacdo e discriminacdo racial. Ou seja, 0 que Freyre faz é encobrir o racismo
escancarado de von Martius sob o véu do discurso da democracia racial. O que se viu no final
do século XIX e inicio do século XX foi uma defesa, por parte da elite intelectual, de defesa
de um projeto de Brasil calcado na mesticagem, em que o cruzamento do branco, do negro e
do indigena seria uma saida harmoniosa para o desenvolvimento da Nacdo. Porém, conforme
vimos em Ferreira (2019, p. 477) “a mestigagem foi utilizada como escudo para evitar o
reconhecimento da importancia da populacdo negra [e indigena] na historia e na vida cultural
brasileira, bem como para exaltar um dos grandes mitos da sociedade brasileira: o de que
constituimosuma democracia racial”.

Falar de democracia racial no Brasil é, pois, falar de desigualdade e de injusti¢a social,
haja vista esta ser uma das maiores falacias que sustentaram a construcdo de uma unidade
nacional. A harmonia entre as trés ragas nunca existiu, basta pensar na condicdo de
escravizados pela qual passaram indigenas e negros africanos e seus descendentes no periodo
colonial. Trazendo a pauta para a contemporaneidade, basta olhar ao redor e perceber como é
0 tratamento que tais individuos recebem, atualmente. Ha, pois, um siléncio tacito no seio
social, que camufla a discriminagdo e 0 segregacionismo que ocorrem na estrutura da
sociedade. Ferreira (2019, p. 476), afirma que:

No Brasil, varios grupos sdo historicamente marginalizados e seus membros
excluidos do exercicio da cidadania. A democracia racial brasileira,
alardeada por anos, assevera a ideia de que as relacbes de raca seriam
harmoniosas. Muitosdefendem que o critério racial jamais foi relevante para
definir as chances de qualquer pessoa no pais. No entanto, a vergonha do
brasileiro de demonstrar o préprio preconceito ndo significa que a
discriminacdo racial ndo exista, e ainda dificulta 0 combate ao racismo, por
inibir discussdes abertas sobre o tema.

Siléncio transformado em omissdo, em apagamento de saberes ancestrais e que tem
promovido o carater opressivo da “democracia racial”, posta em xeque quando a questdo do
acesso aos direitos sociais e econdmicos é considerada.

Tal epistemicidio inicia-se na escola, quando o curriculo nega ao educando 0 acesso a
saberes que ndo foram apresentados na histéria oficial, 0 que nos remete ao perigo da historia
Unica, apresentado pela escritora Chimamanda Adichie (2019, p. 16) ao defender que
“Historias tém sido usadas para expropriar e ressaltar o mal. Mas historias podem também ser
usadas para capacitar e humanizar. Historias podem destruir a dignidade de um povo, mas
historias também podem reparar essa dignidade perdida”. E é justamente essa reparacdo que a
sancdo da Lei n® 11645/08 busca empreender, haja vista que outras histdrias precisam ser
contadas, compartilhadas, afirmadas, internalizadas, respeitadas.

Em vista disso, no ano de 2003 foi aprovada a Lei n® 10.639/03, que alterava a LDB
em dois artigos e instituia a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura afro-brasileira ao
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longo da educacdo basica. Contudo, em 2008, a mobilizacdo dos grupos de defesa dos povos
originarios conseguiu, junto ao executivo e legislativo, a aprovacdo da Lei n° 11.645/08,
lancando luz sobre suas demandas, que passavam a ombrear toda uma histéria de um povo,
silenciadas pela cultura eurocentrada e elitista, que sempre dominou a construcdo do
imaginario brasileiro. Assim, de acordo com o artigo 26-A da LDB, alterado pela Lei n°
11.645/08, passa a vigorar que:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 122 O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacédo da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (BRASIL, 2008, p.
21).

Desse modo, as histdrias e culturas fundantes da sociedade brasileira passam a ser
reconhecidas através da inclusdo do ensino de “Historia e Cultura Afro-brasileira e indigena”,
de forma que de acordo com o 82° da referida Lei, “Os contetdos referentes a historia e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras” (BRASIL, 2008, p. 21), disciplinas responsaveis por apresentar ao educando
referéncias acerca da producdo cultural, da expressdo estética e da intervencdo social dos
individuos ao longo do tempo. Mas ndo so estas, haja vista que podem ser tratadas de forma
multidisciplinar e transversal.

Considerada uma conquista importante em prol da distingdo social de negros e
indigenas, a Lei n® 11.645/08 incorpora questdes que transcendem séculos de anulacdo e
preconceito, pois reconhece o papel destes grupos como sujeitos histéricos. Uma vez que
“Reconhecimento requer a adocdo de politicas educacionais e de estratégias pedagogicas de
valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na educacédo
escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino” (BRASIL, 2007, p. 33).

Reconhecimento que passa a ser incorporado pela maioria dos estudantes afro-
brasileiros e indigenas, cuja ancestralidade é confirmada com a restituicdo da importancia
coletiva de seu grupo de origem na constitui¢cdo da sociedade brasileira e que ganha espaco na
historiografia cultural e literaria brasileira.

Se o ensino da Historia e Cultura afro-brasileira e indigena passa a ser considerado
uma atribuicdo dos conteldos de Literatura, cabe a escola e aos educadores fomentar a
educacdo literaria dos estudantes através de uma perspectiva multicultural e das relacdes
étnico-raciais. Enquanto pratica que transforma os usuarios de uma lingua em leitores
competentes, a educacdo literaria mobiliza nos sujeitos a capacidade de extrair o significado
das palavras, além de elaborar seu sentido dentro de um contexto e através das referéncias que
possui, tendo em vista a aptiddo de compartilha-lo socialmente. Freire (1989) ja defendia que
a “leitura do mundo precede a leitura da palavra”, de forma que a praxis cotidiana de
observar, experienciar e refletir sobre a vida torna-se uma ferramenta poderosa na construcéo
de sentido do texto escrito.

Dessa maneira, a educacdo literaria € determinante para a formacdo humana dos
sujeitos e sua construgdo cognitiva, social, emocional e afetiva. Portanto, o contato com a
literatura estabelece um empreendimento desafiador, capaz de conduzir o individuo pelos
meandros da experiéncia humana, enquanto recurso de memdria, de identidade, de afirmacao,
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de resisténcia, de luta e de contestacdo do status quo. Nesse cenario, a escola assume um
espaco decisivo na formacdo do leitor competente e o professor, o papel de mediador nas
incursdes do aluno pelo universo letrado.

A competéncia literaria favorece, via estimulo textual, dispositivos cognitivos que
agem na compreensdo, na apropriacdo e na fruicdo do texto, em que pese ndo SO as
competéncias linguisticas, mas um sistema de relac6es intertextuais, simbolicas, emocionais e
afetivas, uma vez que

A Literatura € por natureza interdisciplinar, esta inserida em um tempo e é
escrita a partir de um enfoque historico, social e politico. Ela também ¢ a
prova de que a linguagem sé existe enquanto interacdo social, pois é
expressa por alguém que deseja ser compreendido pelo outro; sem a relacéo
entre autor, texto e leitor ndo ha Literatura. (PINHEIRO, 2011, p. 108).

Embora a elaboracdo dos curriculos seja uma incumbéncia das esferas administrativas
responsaveis pelas diferentes etapas escolares, os documentos oficiais propostos pelo
Ministério da Educacao devem servir como norteadores de uma abordagem convergente com
0 que rege a LDB. Vale considerar que “nao se pode separar quest0es culturais de questdes de
poder” (SILVA, 2015, p. 85) e que “A identidade étnica e racial ¢, desde o comego, uma
questéo de saber e poder” (idem, p. 100)

Sdo as relagOes de poder que fazem com que a “diferenca” adquira um sinal,
que o “diferente” seja avaliado negativamente relativamente ao “nao
diferente”. Inversamente, se ha sinal, se um dos termos da diferenca ¢é
avaliado positivamente (o “ndo diferente”) e o outro, negativamente (o
“diferente”), ¢ porque ha poder. (SILVA, 2015, p. 87).

Ao se analisar o PCN de Lingua Portuguesa, observa-se que a normativa se apresenta
através de uma abordagem interativa da linguagem, cuja avaliacdo do texto é a de que ele
“ndo esta pronto quando escrito: o modo de ler é também um modo de produzir sentidos”
(BRASIL, 1998, p. 70. Grifos meus). Ademais, traz, como uma de suas metas, “valorizar a
leitura como fonte de informacdo, via de acesso aos mundos criados pela literatura e
possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcéo
de diferentes objetivos” (BRASIL, 1997, p. 28), bem como reforga o carater social deste
aprendizado. De forma a entender a atribuicdo do texto como ferramenta para a percepc¢ao
estética, cultural, histdrica e politica do mundo. Ocorre que o documento indica o terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental como propicios para a formacdo do leitor, quando
deveria enfatizar tal proposito desde o inicio da vida escolar.

No PCN+, o documento salienta a importancia do estudo da literatura para a produgéo
analitica de cenérios historicos e culturais da sociedade, ao longo do tempo, pois “A
Literatura, particularmente, além de sua especifica constituicdo estética, € um campo
riquissimo para investigagdes historicas realizadas pelos estudantes, estimulados e orientados
pelo professor, permitindo reencontrar o mundo sob a Gtica do escritor de cada época e
contexto cultural” (BRASIL, 2002, p. 16), o que refor¢ca o desenvolvimento de competéncias
e habilidades, organizadas como: comunicar e representar, investigar e compreender,
conduzindo a uma contextualizagdo socio-histérica madura dos conhecimentos.

A visdo que as Orientagcfes Curriculares para o Ensino Médio trazem da literatura é a
de uma manifestacdo estética capaz de proporcionar, ao estudante, o amadurecimento da
criticidade via percepcao sensivel do mundo; essa educacdo pelo sensivel conduz o educando
a uma humanizagdo, a uma aptiddo de perceber a alteridade, a diversidade. Importancia ja
enaltecida por Anténio Candido, em um dos mais belos ensaios sobre a influéncia da
Literatura na vida humana, para o autor:
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Entendo aqui por humanizacdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicao do saber, a boa disposi¢cdo para com o proximo, o afinamento das
emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, 0
semelhante. (CANDIDO, 2011, p. 249).

Portanto, o que se percebe nas linhas do documento é uma indicacdo de que a
formag&o do leitor e o letramento literario se ddo através do contato com a Literatura; com a
fruicdo literaria, ou seja, muito mais do que decorar escolas literrias e seus representantes, de
forma descontextualizada e mecénica, deve-se compreender os meandros do texto literario
(estilo, linguagem, uso do vocabulario, temas abordados, autores, contexto social) e, sobre ele,
produzir reflexdo e criticidade. Ainda segundo o documento, a selecéo textual, as estratégias e
a mediacdo da leitura séo atribuicdes do professor, que assumem carater politico no sentido de
que obedece a orientacOes pessoais e de obediéncia ao projeto politico pedagdgico da escola.
Ademais, as atribuicBGes desta leitura devem ser consideradas também no que se refere aos
espacos e acervos disponiveis. No entanto, falta ao documento uma discussdo sobre a
importancia da construcdo de um céanone afinado as demandas contemporaneas, visando o
ensino de literatura.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como proposta orientar a producéo
de curriculos, tendo em vista os interesses e demandas dos sistemas educacionais e das
escolas. O eixo Leitura, Escrita e Oralidade dentro do componente Lingua Portuguesa, €
atravessado por trés campos de atuacéo: literario, politico-cidadéo e investigativo.

Na Educagao infantil, a premissa pautada pelo documento ¢ o de “cuidar e educar”, de
modo que a experiéncia estética deve ser apresentada ao publico discente ao longo dos cinco
campos de experiéncia, sendo especialmente observadas nas contacfes de histdria, no uso do
cancioneiro e de outros elementos da cultura popular, de modo que “As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem
para 0 desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do
conhecimento de mundo” (BRASIL, 2018, p. 44).

Para os anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5°), o componente Lingua
Portuguesa assume que “O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem
da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais € multissemidticos
e de sua interpretacdo.” (BRASIL, 2018, p. 73) — cabe ressaltar que a leitura, neste prospecto,
tem um carater mais abrangente e que abarca a percepcéo de outras linguagens que, de uma
forma ou de outra, agregam sentido a fruigdo do texto escrito. A 92 competéncia especifica da
Lingua Portuguesa para o ensino fundamental diz respeito ao desenvolvimento do senso
estético via préatica de leitura literdria e de outras manifestacfes artistico-culturais, de forma
que se reconhega no estudante “o potencial transformador e humanizador da experiéncia com
a literatura” (BRASIL, 2018, p. 89).

Dentro da proposta destinada aos anos finais do ensino fundamental (6° ao 99),
observa-se a importancia dada a literatura e as artes pelas fungGes humanizadoras que
assumem no leitor-fruidor, tornando-o capaz de perceber os sentidos do narrado, suas
demandas e implica¢Bes no contexto social, uma vez que tal atributo assume relevancia

para o exercicio da empatia e do dialogo, tendo em vista a poténcia da arte e
da literatura como expedientes que permitem o contato com diversificados
valores, comportamentos, crencas, desejos e conflitos, o que contribui para
reconhecer e compreender modos distintos de ser e estar no mundo e, pelo
reconhecimento do que é diverso, compreender a si mesmo e desenvolver
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uma atitude de respeito e valorizacdo do que é diferente. (BRASIL, 2018, p.
141).

Para o ensino médio, a proposta reafirma a leitura do texto literario como central, bem
como ressalta a importancia dessa pratica leitora através da ampliacdo de repertérios e de
diferentes referéncias, ja que

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepcéo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras,
ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e
sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliacdo da nossa visdo
do mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em questdo muito do
que estamos vendo e vivenciando. (BRASIL, 2018, p. 501).

Embora a BNCC ressalte a importancia da apresentacdo da literatura africana de
lingua portuguesa aos estudantes (p. 508) e cite a Lei n° 11.645/08 em varios momentos; ndo
h&, com excecdo item VII da formacdo geral basica, a mencédo da oferta de estudos e préticas
voltados ao ensino de literatura afro-brasileira e indigena.

E atribuicdo desta fase da educagdo basica fortalecer as aprendizagens anteriores,
sistematiza-las e produzir sentido, de forma a consolidar conteddos, gerar reflexdo e
criticidade capazes de favorecer seu uso social, através do exercicio da cidadania dos
estudantes.

Destarte, embora nem sempre, na letra da lei, os documentos oficiais enfatizem a
emergéncia da producdo de curriculos que dialoguem com uma educacdo para as relacdes
étnico-raciais, podemos observar que tal perspectiva € uma realidade e que cabe, tdo somente
aos responsaveis pela elaboracéo curricular, a producdo de conteddos que estejam pactuados
com uma proposta multicultural e multiétnica, transformando-se em agéncia para a
sensibilizacdo do estudante, possibilitando-lhe a liberdade de exercitar um olhar reflexivo, o
desenvolvimento de sua autonomia e de criticidade, com menos preconceito diante do mundo
e maior abertura para a diversidade.

Diante do exposto, 0 pressuposto para que haja uma proposta de alteracdo do
constructo oficial do curriculo da educagéo bésica € a oferta de uma formacao docente voltada
para uma educacdo étnico-racial e multicultural; no entanto, passados 13 anos da promulgacéo
da referida lei, esta ndo é uma realidade vista na grande maioria dos cursos de licenciatura — o
que fatalmente se reflete em uma oferta inadequada e rasa dos conteldos pertinentes as
relacBes étnico-raciais em sala de aula —, o que confirma Aradjo e Morais (2013, p.02) na
defesa de que o sistema educacional brasileiro “ainda ndo se desprendeu das amarras que 0
prende a um curriculo homogeneizante, eurocéntrico e monocultural que ndo atende as
demandas e aos interesses dos diferentes grupos étnico-raciais e culturais que frequentam os
diferentes niveis e modalidades de ensino”, e que reforca estere6tipos e aumenta o fosso entre
os sujeitos “dominantes” e “dominados” — fundado em modelos “tecnocraticos, eurocéntricos
e monoculturais” (ARAUJO; GIUGLIANI, 2014, p. 03). Sob 0 mesmo assunto, Gomes
(2012, p. 104) cita Santome (1995), ao se referir sobre a construcdo de curriculos e a
perspectiva multicultural e étnico-racial na escola:

Quando se analisam de maneira atenta os contetdos que sdo desenvolvidos
de forma explicita na maioria das instituicdes escolares e aquilo que é
enfatizado nas propostas curriculares, chama fortemente a atencdo a
arrasadora presenca das culturas que podemos chamar de hegemonicas. As
culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que
ndo dispbem de estruturas importantes de poder continuam ser silenciadas,
guando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de
reacao.
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Partindo dessa realidade, € imprescindivel refletir sobre a importancia de uma
educacao literaria voltada para as relagdes étnico-raciais, uma vez que a literatura, como ja foi
afirmado anteriormente, faz refletir, amplia a visdo sobre a alteridade, desenvolve empatia.

No entanto, um dos empecilhos deste propdsito se materializa na formacéo do canone
literario; que nas palavras do texto das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio,
“incorpora ou exclui” obras de acordo com algumas varidveis e “é importante para formar
uma tradicdo segundo a visdo de determinado momento histérico (em perspectiva)”’
(BRASIL, 2006, p. 75). De modo que, nesse ponto, urge a pergunta: Quem faz o canone
literario?

Se considerassemos que o canone brasileiro é formado pelo fluxo dos rios de von
Martius, citado no inicio deste capitulo, pouco poderiamos beber das aguas da literatura
indigena e afro-brasileira. Fernanda Miranda, em seu livro que trata do apagamento de autoras
negras da nossa literatura afirma que

No Brasil, o sistema de hierarquizagdo racial estruturado desde os
primérdios da nossa historia tem instituido profundas fronteiras a circulagéo
das vozes na ordem do discurso, do pensamento social. Dado que a obra
literdria € um produto da cultura — tanto politica e esteticamente, quanto
social e historicamente fundamentada — [portanto] é necessario estar
informado das disputas que compdem 0 espa¢o em que a escrita circula.
(MIRANDA, 2019, p. 17).

Em um artigo chamado “A representacdo do negro na literatura brasileira: novas
perspectivas”, Suely Castilho (2004, p. 107) salienta que

A presenca do negro na literatura brasileira, ao longo da historia, foi marcada
ou pelo siléncio, como no periodo anterior a aboli¢do, ou pela afirmagédo de
sua inferioridade, tanto biol6gica como cultural, a qual, dependendo do
autor, varia de grau. No modernismo, 0 negro era Visto como uma
preocupacdo, devido ao entrave que ele representaria a instituicdo de uma
nacao brasileira civilizada.

O mesmo apagamento da imagem dos povos originarios pode ser visto em Almeida
(2010, p. 137), quando afirma que “E possivel identificar, pelo menos, trés imagens de indios
nos discursos historicos, literarios e politicos dos oitocentos: 0s “idealizados” do passado, 0S
“barbaros” dos sertbes e 0s “degradados” das antigas aldeias coloniais.” (grifos meus). E
dos oitocentos até muito recentemente, era essa a imagem que o brasileiro tinha do indigena,
relegado a imagem de ignorancia com acesso negado ao saber formal, apartado geografica,
social e culturalmente da sociedade branca, urbana, economicamente ativa.

A partir da década de 90, os autores indigenas passam a ocupar espacos no meio
editorial e a publicar a literatura que produziam, langando luz sobre um modo de ser e de
viver que dialogam com questdes emergentes, como a relacdo com a natureza, a educacéo
para a sustentabilidade, o respeito entre as geracoes e a filosofia do bem viver — sempre com
um olhar sabio sobre a vida, conforme o do personagem de O Karaiba!, que alerta para a
necessidade de “conhecer o passado para entender o presente e sonhar o futuro”. Graca
Gralna, autora e pesquisadora de origem potiguara, defende a producgéo literéria indigena
como mecanismo politico, de autoafirmacdo, de denuncia e de resisténcia, nas palavras da
autora:

A nossa literatura contemporanea é um dos instrumentos que dispomos
também para refletir acerca das tragédias cometidas pelos colonizadores

I MUNDURUKU, Daniel. O Karaiba. Barueri-SP: Manole, 2010.
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contra os povos indigenas; a literatura é também um instrumento de paz a
fim de cantarmos a esperanca de que dias melhores virdo para 0S povos
indigenas no Brasil e em outras partes do mundo. Fazer literatura indigena é
uma forma de compartilhar com os parentes e com o0s ndo indigenas a nossa
historia de resisténcia, a nossas conquistas, os desafios, as derrotas, as
vitorias. (GRAUNA, 2012, p. 275).

Destarte, o itinerario sociopolitico e historico até aqui tracado aponta para uma
demanda que exige transformagdes curriculares como tentativa de que, com isso,
mentalidades e comportamentos sejam revistos e modificados. Percurso que exige mudanca
de préticas e descolonizacdo, questionamentos de lugares de poder, de fala, de construcdo de
saberes, de direitos e privilégios por parte da academia e da escola basica.

Isto posto, o enfrentamento das questdes étnico-raciais esta entre os maiores desafios
da contemporaneidade, de modo que cabe a comunidade institucional, na figura do educador,
assumir seu papel politico, negar a conveniéncia da neutralidade e intervir de forma a garantir
o dialogo amplo e transformador de paradigmas limitantes e cerceadores das diferentes
subjetividades dentro e fora do espaco educacional.

A forga das culturas consideradas negadas e silenciadas nos curriculos tende
a aumentar cada vez mais nos Ultimos anos. As mudancas sociais, 0S
processos hegemonicos e contra-hegemonicos de globalizacdo e as tensdes
politicas em torno do conhecimento e dos seus efeitos sobre a sociedade e o
meio ambiente introduzem, cada vez mais, outra dindmica cultural e
societaria que esta a exigir uma nova relacdo entre desigualdade, diversidade
cultural e conhecimento. Os ditos excluidos comegam a reagir de forma
diferente: lancam médo de estratégias coletivas e individuais. Articulam-se
em rede. A tdo falada globalizagdo que quebraria as fronteiras aproximando
mercados e acirrando a exploragdo capitalista se v&é ndo somente diante de
um movimento de uma globaliza¢do contra-hegemdnica, nos dizeres Santos
(2006), mas também de formas autdbnomas de reacdo, algumas delas duras e
violentas. Esse contexto complexo atinge as escolas, as universidades, o
campo de produgdo do conhecimento e a formacdo de professores/as.
Juntamente as formas novas de exploragdo capitalista surgem movimentos
de luta pela democracia, governos populares, rea¢cdes contra-hegeménicas de
paises considerados periféricos ou em desenvolvimento. Esse processo
atinge os curriculos, os sujeitos e suas praticas, instando-0s a um processo de
renovacao. Ndo mais a renovacao restrita a teoria, mas aquela que cobra uma
real relacdo teoria e pratica. E mais: uma renovacdo do imaginario
pedagdgico e da relacdo entre os sujeitos da educacdo. (GOMES, 2012, p.
102-103).

E urgente que se quebre o siléncio epistemoldgico de afro-brasileiros e indigenas
dentro e fora do espaco educacional, sem confundi-lo com desconhecimento, o siléncio fala
sobre questdes conhecidas, mas omitidas. Portanto, para além de uma questdo curricular, esta
€ uma demanda ética do ser humano.

Metodologia

Para o aprofundamento do conhecimento cientifico acerca do tema, realizou-se uma
pesquisa de abordagem qualitativa, de carater bibliografico, cuja pesquisa versa sobre a Lei n°
11.645/08 e a importancia da oferta de contetdos que discutam as relagbes étnico-raciais e a
producdo dos curriculos, no que tange os estudos afro-brasileiros e indigenas. Além disso,
sera aplicado um questionario online, destinado aos alunos dos cursos de licenciatura do curso
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de Letras e de Pedagogia® de IES publicas e particulares, com o objetivo de levantar e
comparar a oferta de conteudos que garantam uma formacdo adequada para a aplicacéo
eficiente da referia lei.

Durante o periodo de 15 dias ao longo do més de outubro de 2021, foram enviados,
aos alunos de diferentes cursos de licenciatura em Letras e Pedagogia, um questionario
(https://forms.gle/JgDQCSLKHKXhazRL8) que tem como proposta coletar dados acerca da
formacdo recebida durante a graduacdo, de forma que se possa interpretar as informacgdes
fornecidas pelos colaboradores a luz da literatura pesquisada; vale ressaltar que a amostragem
sera definida por conveniéncia.

Destarte, a amostra sera descrita a partir das informacgdes levantadas no questionario e
através de um cotejo, sera possivel comparar os dados das pesquisas, aferir pontos de
convergéncia entre os elementos coletados e a literatura pertinente.

Andlise de resultados

Foi aplicado um questionario online que pode ser dividido em duas partes: a primeira
diz respeito a formacdo do licenciando, a incidéncia de disciplinas voltadas para as relagdes
étnico-raciais e/ou para um curriculo multicultural e a segunda que avalia como esse
licenciando/professor se comporta como um educomunicador para as relagdes étnico-raciais.
Para o presente estudo, ocupamo-nos da primeira parte do questionario, que se constitui de
nove perguntas semiestruturadas, que buscam informacdes sobre a grade curricular dos cursos
de licenciatura em Letras e Pedagogia das IES da regido, uma vez que tais cursos formam os
profissionais responséveis pela educacgdo literaria dos estudantes de educagdo basica. Desta
avaliacdo, busca-se avaliar a aplicacdo adequada da Lei n® 12.645/08 conforme determina a
LDB.

As questdes versam sobre a oferta de disciplinas com contetudo exclusivo voltado para
os estudos de cultura e literatura afro-brasileira e indigena e o contato que o colaborador tem
com tais conteudos, como nem sempre foi possivel ter acesso aos Projetos Curriculares dos
cursos, foi usado como descritor os termos “rela¢cBes étnico-raciais”, “afro-brasileira e
indigena”, “multiculturalismo”, “cultura brasileira", por considerar que a abordagem
curricular contida nestes descritores indica uma preocupacdo com os contetdos contidos na
Lein® 11.645/08.

Na regido do Vale do Paraiba, ha diversas instituicdes de ensino superior que oferecem
cursos de Licenciatura em Letras e em Pedagogia. Dentre as quais, apenas a Univesp
(Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo) é uma instituicdo publica e que funciona
apenas na modalidade EaD. Os demais cursos, sdo provenientes de organizagdes particulares
que atendem tanto a distancia quanto presencialmente. Para este levantamento, foram
consideradas as Instituicdes de Ensino Superior com maior nimero de alunos matriculados e
reconhecidas pela sociedade.

A pesquisadora Thais Matheus da Silva (2017) realizou um interessante levantamento
sobre a oferta de disciplinas voltadas as relagdes étnico-raciais nos cursos de Letras das
universidades publicas do estado de Sdo Paulo; e embora tal estudo aponte para alguns
elementos que merecem nota, ndo sera considerado no computo das IES publicas, devido a
distancia geogréafica que separa o Vale do Paraiba e os campi avaliados.

O curso de Letras da Univesp faz parte do eixo das licenciaturas e tem prazo de

2 Ressalto a importancia de analisar as grades curriculares dos cursos de Letras e de Pedagogia, haja vista que o
licenciado formado nestas areas sera responsavel pela formagdo literaria dos alunos na educagéo basica, dos anos
iniciais do ensino fundamental ao ensino médio.
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integralizacdo de 4 anos, sendo oferecido em 349 polos distribuidos em todo o estado de S&o
Paulo, sendo destes, onze concentrados no Vale do Paraiba.

No projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Letras da Univesp, pode-se
observar, seis disciplinas de literatura como obrigatérias e que somam 440h e uma que
estudos culturais com 40h. Sendo que duas sdo possiveis veiculos de um contetdo voltado as
relacBes étnico-raciais. Na ementa da disciplina Escola e Cultura, 1é-se entre as questdes
abordadas: “Concepgdes de cultura. A escola como ambiente etnografico. Relagdes de género
e identidades socioculturais no espaco escolar. Abordagens das categorias: raga/etnia”. Na
ementa da disciplina Literatura e Cultura brasileira, consta como atribuicdo: “Analisar
criticamente obras literarias a luz de conceito(s) de cultura e identidade(s)” — 0 que se mostra
vago, ainda que seja 0 espaco propicio para a discussao do tema.

Nas demais disciplinas de Literatura Brasileira e Portuguesa, ndo hd nenhuma mencgéo
que especifique o assunto do que sera estudado, exceto pelas escolas literarias, podendo
assumir uma dimensdo multicultural a partir do foco escolhido pelo professor autor da
disciplina; ndo consta mencdo sobre a literatura africana. Da mesma forma, ndo consta no
ementario uma lista de leitura, tampouco os autores selecionados, ficando a critério do
professor a escolha das obras e autores lidos. J& no curso de Licenciatura em Pedagogia, ndo
consta na grade curricular nenhuma disciplina com foco na relagdo étnico-racial, tampouco
uma disciplina de literatura infantil, que poderia ser fonte de debate, reflexdo e
empoderamento do estudante desde a educacao infantil, visando facilitar a pratica docente em
uma perspectiva multicultural.

A Universidade Salesiana Dom Bosco (UNISAL), ndo oferece o curso de Letras. J& 0
curso de Licenciatura em Pedagogia, com prazo de integralizacdo estimado em quatro anos,
traz em sua grade a disciplina “Educacdo e multiculturalismo” (80h) e “Educagdo das relacdes
étnico-raciais” (40h), cuja ementa discute justamente a legislagio ¢ as abordagens
multiculturais no contexto da diversidade social, tendo em vista: “ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana para criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social;
efeitos psicossociais do racismo; relagdes étnico-raciais nas medidas socioeducativas;
repercussoes das leis 10.639/03 - 11.645/08 na educagdo de jovens e adultos; racismo e
antirracismo em materiais didaticos”.

No Projeto Pedagdgico do Curso, o termo étnico-racial ocorre 57 vezes, h4 a mencéo
de projetos relacionados a questao étnico-racial e ao multiculturalismo, bem como a oferta de
disciplinas eletivas com esta temética, o que confirma a preocupacdo da universidade em
promover cursos alinhados com as demandas contemporaneas e com a legislacdo educacional
vigente.

O Centro Educacional Teresa D’Avila (UNIFATEA), também uma universidade
Salesiana, atende ao publico do curso de Letras e de Pedagogia, previstos para serem
concluidos em 4 e 3 anos, respectivamente. O curso de Letras conta com cinco disciplinas de
Literatura que somam 400 h, ndo ha especificidade quanto aos conteudos oferecidos, de modo
gue ndo se sabe se existe a oferta da Literatura Africana. Ndo ha na grade nenhuma disciplina
que aborde explicitamente a questdo das relagdes étnico-raciais. Atualmente, os Projetos
Pedag0gicos dos cursos e a matriz curricular estdo sendo atualizados, portanto, justificando-se
como ndo avaliada (N/A).

A Universidade de Taubaté (UNITAU) oferece os cursos de Licenciatura em Letras e
em Pedagogia, com a duragao de oito semestres cada. O curso de Licenciatura em Letras tem
em sua grade curricular oito disciplinas de Literatura, divididas entre Brasileira, Portuguesa e
Africanas de Lingua Portuguesa; além de uma disciplina de estudos culturais, que somam
560h e 80h respectivamente. Ha ainda a opcao de escolha de uma disciplina optativa da area
de estudos de Lingua Portuguesa e Literatura.
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N&o ha, especificamente, nenhuma referéncia a uma abordagem multicultural em
literatura brasileira, cabendo tal escolha ao professor responsavel pela disciplina. Porém, tal
enfoque é cabivel nas disciplinas de estudos culturais, como “Histéria, Cultura e Sociedade
Brasileira” e “Educacdo e Diversidade Cultural”, embora ndo seja uma garantia. No curso de
Licenciatura em Pedagogia, consta na grade curricular a disciplina “Educacao e Diversidade
Cultural” que, assim como no curso de Letras da mesma IES, pode vir a ser um espaco de
discusséo e reflexdo das relagdes étnico-raciais.

A Universidade do Vale do Paraiba (UNIVAP) ndo oferece formagdo em Licenciatura
em Letras. Porém, no curso de Licenciatura em Pedagogia observa-se na grade curricular a
oferta da disciplina “Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Indigena” (36h), cuja ementa cita
como proposta de ensino: “Antropologia Brasileira. Historia e Cultura Afro Brasileira e
Indigena. Cultura e civilizagdo Brasileira. Antropologia Religiosa e ReligiGes no Brasil.
Histdria e memoria dos povos afro-brasileiros e indigenas. Relagfes étnico-raciais”.

Embora o ementario ndo traga as referéncias bibliogréaficas utilizadas no curso, sé o
fato da universidade se preocupar com a perspectiva multicultural, denota responsabilidade
social com o futuro profissional da area da educac&o.

Na Universidade Paulista (UNIP), os cursos de licenciatura sdo oferecidos nas
modalidades Presencial, Flex (semipresencial) e EaD. O curso de Letras-Portugués tem
integralizacdo prevista para trés anos e conta com oito disciplinas obrigatdrias de literatura ao
longo de 300h, além de uma de Literatura Africana de Lingua Portuguesa (30h) e uma
optativa de Relacdes Etnico-raciais e Afrodescendéncia, somando 30h e 20h, respectivamente.
Ja o curso de Pedagogia, traz a disciplina Relagbes Etnico-raciais no Brasil (30h), como
obrigatoria nas diferentes modalidades oferecidas.

O Projeto Pedagogico dos Cursos, bem como as ementas das disciplinas ndo estéo
disponiveis na internet em sua versao integral, o site apresenta tdo somente os topicos mais
importantes do documento. Porém, a verificacdo de disciplinas especificas € um indicador do
viés multicultural do curriculo do curso.

Tabela 1: Curriculos multiculturais na formac&o docente

Descritor Protejo Relagdes Cultura Literatura
P(ejc(i)anL:)rgslgo le’g:l(z:i?s br£iflz?l-'ae EStUdO.S Lite_ratura bra@iflzcijl-’ae
e culturais africana e

IES indigena indigena
UNIVESP sim sim sim

UNITAU sim sim sim

UNISAL sim sim sim sim
UNIFATEA N/A N/A N/A N/A N/A N/A
UNIVAP sim sim sim sim

UNIP sim sim sim sim

Fonte: Produzido pelas autoras

Considerando o questionario aplicado, foram coletados ao longo de uma semana uma
amostra de 55 colaboradores, com idade superior a 18 anos e predominantemente do sexo
feminino (85,5 %). Destes, 36,3 % ja concluiram a graduacao, sendo 14,5% formados em
Letras e 21,8 % formados em pedagogia, os 63,6 % de graduandos dividem-se em 32,7 % de
estudantes do curso de Letras e 30,9 % do curso de pedagogia. Divididos exatamente em
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54,5% oriundos de IES privadas e 45,5 % de IES publicas. Do montante de pessoas que
responderam ao questionario, 63,6 % ja passaram da metade do curso de graduacdo, com
previsdo para se formar em até dois anos.

Ao serem indagados sobre a existéncia de disciplinas em suas grades curriculares que
ministrassem contetdos exclusivamente voltados para a literatura e cultura africanas ou afro-
brasileiras, 85,45 % responderam que ndo ha/houve nenhuma oferta, 1,81 % responderam
que ndo sabem e os demais (10,9 %) dividem-se em responder entre 1 e 4 disciplinas (fig.
1). Cabe a ressalva de que trés pessoas comentaram sobre a oferta de disciplinas eletivas de
Literatura Africana de Lingua Portuguesa.

Tendo em vista que alguns estudantes ainda ndo concluiram o curso, pode-se
considerar o desconhecimento da grade como uma expectativa acerca do que serd abordado,
embora seja coerente considerar o interesse do estudante pelos contetudos oferecidos pelo
Seu curso e, consequentemente, uma curiosidade sobre tal ocorréncia.

Figura 1: Oferta de disciplinas de Literatura e Cultura Afro-brasileiras

Ma sua grade curricular existemiexistiram gquantas matérias cujo conteddo era EXCLUSIVAMENTE

voltado para a literatura e cultura africanas ou afro-brasileiras?
55 respostas

@ Nenhuma obra
1,81% Nio sabe
& De1a 3 obras

Fonte: https://forms.gle/JgDQCSLKHKXhazRL8
Produzido pelas autoras

Quando inquiridos sobre a quantidade de obras de autores negros lidas ao longo do
ano, 52,7 % responderam nenhuma, 36,4 % disseram que foi entre 1 e 3, 9,1 % responderam
entre 4 e 6 e 1,8 % de 7 a 10. Os numeros sobre as obras cujos protagonistas eram negros
seguem o mesmo padrao (fig. 2).
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Figura 2: Autoria e protagonismo negros (as) lidos no ano

Quantas obras de autores(as) negrosi(as) voce leu esse ano?
55 respostas

@ Nenhuma obra
@ De 1a3obras
@ De 4 a & cbras
@ De 7 a 10 obras
@ Mais de 10 obras

Quantas obras cujos personagens principais eram negros(as) voceé leu esse ana?
55 respostas

@ Nenhuma cbra
® De 1a3obras
@ De 4 a & cbras
@ De 7 a 10obras
@ Mais de 10 cbras

Fonte: https://forms.gle/JgDQCSLKHKXhazRL8
Produzido pelas autoras

Entre os autores mais citados, Carolina Maria de Jesus e Concei¢do Evaristo sdo 0s
nomes de maior destaque, porém, 45,45 % dos entrevistados sdo incapazes de citar um autor
conhecido. Quando se pergunta sobre as obras, 27,27 % ndo conseguem citar um titulo e 20
% citam Quarto de despejo, obra que consagrou Carolina Maria de Jesus, a autora mais
citada.

Sobre estas questdes, 0 que se observa é que existe 0 conhecimento da obra, que ndo
é extenso ao autor, donde se pode inferir que, se houve, de fato, a leitura, esta foi realizada
sem nenhuma sistematizacao.

Ao serem indagados sobre a existéncia de disciplinas que ministrassem contetudos
exclusivamente voltados para a literatura e cultura indigenas, 100 % responderam que ndo ha
nenhuma oferta, sendo que desse montante, uma pessoa comentou sobre a oferta de duas
disciplinas eletivas (fig. 3).

Figura 3: Oferta de disciplinas de Literatura e Cultura indigena

Ma sua grade curricular existern/existiram guantas matérias cujo conteddo era

EXCLUSIVAMENTE wvoltado para a literatura e cultura indigenas?
55 respostas

Menhuma
@ naoha
Desconhego

Fonte: https://forms.gle/JJDQCSLKHKXhazRL8
Produzido pelas autoras
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Quando inquiridos sobre a quantidade de obras de autores indigenas lidas ao longo
do ano, 78,2 % responderam nenhuma, 20% disseram que foi entre 1 e 3 e apenas 2%
responderam entre 4 e 6. Os nimeros sobre os livros cujos protagonistas eram indigenas
seguem quase 0 mesmo padrdo, sendo que 80% nédo tem conhecimento de nenhuma obra
com protagonismo indigena e 18,2 % leram entre 1 e 3 obras (fig. 4).

Figura 4: Autoria e protagonismo indigenas lidos no ano

Quantas obras de autores indigenas voceé leu esse ano?
55 respostas

@ Nenhuma obra
@® De 1 a3obras

® De 4 a6obras
@® De 7 a 10 obras
@ Mais de 10 obras

Quantas obras cujos personagens principais eram indigenas voceé leu esse ano?
55 respostas

@ Nenhuma obra
@® De 1a3obras

@ De 4 a 6 obras
@ De 7 a 10 cbras
@ Mais de 10 obras

Fonte: https://forms.gle/JJDQCSLKHKXhazRL8
Produzido pelas autoras

Entre os nomes mais citados, Daniel Munduruku e Ailton Krenak s&o lembrados,
entre 0s que leram e estdo aptos a citar um titulo, destacam-se Ideias para adiar o fim do
mundo, de Krenak e O Karaiba, de Munduruku. Foi observado um equivoco conceitual em
uma resposta, ao considerar que lracema de José de Alencar e Macuinaima, de Mario de
Andrade, obras do periodo Roméantico e do Moderno, respectivamente, como de autoria
indigena.

Porém, causa espanto observar que 72,72 % dos colaboradores desconhecem autores
indigenas e 80 % ¢é incapaz de citar alguma obra, ainda que nem todos 0s sujeitos da
pesquisa tenham formacdo na area de letras, espera-se que o educador dos anos iniciais da
educacdo bésica tenha um minimo de conhecimento sobre a temética indigena, haja vista
que é um assunto que deve ser abordado em sala de aula para além do dia 19 de abril.

Diante dos dados levantados, é urgente que os cursos de Licenciatura em Letras e em
Pedagogia oferecam, ao seu publico discente, disciplinas com contetdos voltados para a
questdo das relacBes étnico-raciais, sendo fundamental que a literatura afro-brasileira e
indigena sejam sistematizadas, de forma que seja possivel, ao futuro educador, oferecer um
trabalho de mediacdo de leitura atento e adequado ndo sO a legislacdo e aos propdsitos
avaliativos, mas as demandas sociais contemporaneas e a construcdo de cidadaos
conscientes.

Consideracoes finais
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Comeco estas consideracdes finais enfatizando o papel do professor na oferta de um
ensino pautado no multiculturalismo e no respeito diante das relag@es étnico-raciais. Enquanto
sujeitos politicos e sociais, somos reflexo de um tempo e espaco que sdo permeados pelo
modo de pensar coletivo, fruto de herangas socioculturais que séo internalizadas e que expoe
as benesses e mazelas da nossa sociedade. De forma que cabe a quem educa ser o agente
transformador do status quo, mobilizando pensamentos e a¢des em prol de uma mudanca de
paradigmas. A mobilizacdo social exige essa mudanca, o governo legisla favoravelmente e a
instituicdo aplica.

Instituir a obrigatoriedade do ensino da Histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas
escolas lanca luz sobre culturas ancestrais determinantes para 0 que conhecemos como
“Nag¢do”; assim, mais do que o avango social que a Lei n® 11.645/08 proporciona, deve-se
reconhecer a conquista dos afro-brasileiros e indigenas, historicamente silenciados e
usurpados de seus direitos enquanto cidadaos.

Somente a partir do reconhecimento da participacdo de negros e indigenas na
formacdo social brasileira € que poderemos lutar contra séculos de um pensamento
eurocéntrico, racista, elitista e tacanho, que aportou com as caravelas cabralinas, negando
alteridades, diversidades e um racismo estrutural que ndo reconhecia a violéncia e usurpacéo
engendrada sobre esses povos ao longo da formagao nacional.

As normativas da educacdo apontam para uma nova abordagem educacional de caréater
multicultural e aberta as relacfes étnico-raciais. No entanto, o respeito por essa alteridade se
constréi com conscientizacdo, com reflexdo e com conhecimento: elementos que se
constroem na esfera da educacdo. Portanto, para que o publico da educagdo béasica receba uma
educacdo democratica, com viés multicultural e voltada as relacdes étnico-raciais, capaz de
formar cidadaos reflexivos e abertos ao diverso, € mister que a formacéo inicial desse docente
seja voltada para tais questoes.

Destarte, se o individuo ndo pode receber uma educagdo multicultural e direcionada
para as relacGes étnico-raciais desde a primeira infancia, € durante sua formacdo académica
que essa falha precisa ser corrigida. Afinal, a crianga bem orientada, desde a primeira
infancia, prescinde de uma formacdo posterior. A pratica humana, resultado de uma prética
social, foi semeada em uma praxis escolar, com orientacdo e reflexdo direcionadas a
alteridade, em que pese reconhecimento e respeito como as unicas orientagdes viaveis para a
construcdo social.

Assim sendo, espera-se que as IES estejam mais atentas a tais questdes
contemporaneas, que caminhem um passo a frente das demandas sociais e oferecam uma
formacdo preocupada com as relacOes étnico-raciais e das diversas culturas que amalgamam o
povo brasileiro.

Mais ainda, chamo a responsabilidade os futuros educadores, que ndo estdo exercendo
a préatica da leitura. E inadmissivel que um aluno do curso de Letras, &s vésperas de se
graduar, ndo tenha lido sequer uma obra de autoria negra ou indigena. Diante dessa
preocupante constatacdo, a questdo que fica é: Que educacdo literaria poderd oferecer ao
aluno, um professor que néo 18?

Embora sejam bastante timidas as incursdes das IES nessa seara, restringindo-se
apenas aos cursos de Historia e Letras, penso que a introdugdo, o exercicio e a reflexdo,
transformados em préxis, acerca da questdo étnico-racial deveriam ser abordadas no curriculo
de todos os cursos, uma vez que é uma demanda ética da préxis humana.

Fomentar a educacdo literaria dos anos iniciais do Ensino Fundamental ao término do
Ensino Médio € uma atribuicdo dos professores oriundos dos cursos de Pedagogia e Letras, de
forma que destes espera-se escolhas conscientes e que estejam afinadas com as propostas
curriculares e demandas da sociedade contemporanea. Metas s6 alcancadas com profissionais
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qualificados e atentos as exigéncias do nosso tempo.
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