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Resumo

O objetivo deste trabalho é mapear e analisar as tematicas os trabalhos acerca das metodologias
ativas no ensino e na pratica dos professores de histéria da Educacdo Basica, em pesquisas
desenvolvidas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (2016-2020). A educagdo como
a conhecemos a décadas, encontra-se em um impasse (MORAN, 2015), diante das transformagdes no
mundo contemporéneo. O que acaba que por compreender mudangas no ensino e na pratica docente.
Neste cenario, ganham destaque as metodologias ativas, que sdo abordadas por diversos autores,
como Bacich (2018), Berbel (2011), e principalmente Moran (2018). Segundo ele, séo estratégias de
ensino centradas na participacéo efetiva dos estudantes, e para isso acontecer 0s processos de ensino
e de aprendizagem sdo amplos, como a gamificacdo, aprendizagem baseada em projetos, sala de aula
invertida, entre outros. Como metodologia nossa pesquisa, se caracteriza por sua natureza qualitativa
de cunho bibliogréafica, permitindo um mapeamento das producdes cientificas. Foram analisados um
total de 09 trabalhos. O que nos levou a trabalhar com o Estado do conhecimento analisando as
tematicas, de insercdo das metodologias ativas no ensino e pratica docente destes professores de
historia. O mapeamento, demonstrou a existéncia de pesquisas relevantes na area, e que as praticas
de ensino e de aprendizagem, no uso das metodologias ativas, evidenciam a existéncia de atitudes que
vem valorizando o conhecimento do estudante, assim oportunizando espagos para a autonomia.
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Abstract

The objective of this work is to map and analyze the themes of works about active methodologies in the
teaching and practice of history teachers in Basic Education, in research carried out in the Brazilian
Digital Library of Theses and Dissertations (2016-2020). Education, as we have known it for decades,
is at an impasse (MORAN, 2015), in the face of transformations in the contemporary world. What
ends up understanding changes in teaching and teaching practice. In this scenario, active
methodologies stand out, which are addressed by several authors, such as Bacich (2018), Berbel
(2011), and especially Moran (2018). According to him, they are teaching strategies centered on the
effective participation of students, and for this to happen, the teaching and learning processes are
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broad, such as gamification, project-based learning, flipped classroom, among others. As a
methodology, our research is characterized by its qualitative nature of a bibliographical nature,
allowing a mapping of scientific productions. A total of 09 works were analyzed. Which led us to work
with the State of knowledge, analyzing the themes, the insertion of active methodologies in the
teaching and teaching practice of these history teachers. The mapping demonstrated the existence of
relevant research in the area, and that teaching and learning practices, in the use of active
methodologies, show the existence of attitudes that have been valuing student knowledge, thus
creating opportunities for autonomy.

Keywords
History teaching, Active methodologies, Teaching practice, State of knowledge.

Infrodugao

A educacdo que por vezes utiliza-se de métodos caracterizados como tradicionais e ou
ultrapassados, estdo “num impasse diante de tantas mudangas na sociedade (...). Pois 0s
processos de organizacdo curricular, as metodologias, 0s tempos e 0S espacos precisam ser
revistos” (MORAN, 2015). Para refletirmos sobre o contexto de sala de aula, precisamos
levar em consideracéo as transformacfes na sociedade, pois 0s sujeitos que a compde sdo 0s
mesmos que ambientam diferentes espacos sociais. Vem se destacando entre profissionais
educadores e “estudiosos de Educagao das ultimas décadas, a ideia de que ja nao bastam
informagdes para que criangas, jovens e adultos possam, com a contribuicdo da escola,
participar de modo integrado e efetivo da vida em sociedade” (BERBEL, 2011, p. 25). Pois,
ainda com mais énfase a partir do século XXI, que apresenta uma complexidade de mudancas
sociais e educacionais, este cendrio vem exigindo com que profissionais educadores
caminhem para e com diferentes métodos de ensino e de aprendizagem. Acreditamos, que de
certa forma, “o que traz maior significado ao aluno ¢ a aprendizagem por experimentagao e
guestionamento, ou seja, ativa, buscando promover uma aprendizagem que fuja da tradicdo
bancaria opressora” (SANTOS; TEZANI, 2018, p.102).

Neste contexto, vem ganhando cada vez mais énfase as intituladas metodologias ativas
de ensino e de aprendizagem. Podemos dizer que as metodologias ativas buscam dar énfase ao
papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento participativo e reflexivo em todas as etapas
do ensino e da aprendizagem (MORAN, 2018). Sdo muitas as possibilidades para que o
protagonismo do estudante seja estimulado, por exemplo, o trabalho com o ensino hibrido, a
sala de aula invertida, a gamificacdo, cultura maker, o aprendizado por problemas, estudo de
casos, aprendizado por projetos, pesquisas de campo, seminarios e debates, a aprendizagem
entre pares e times, rotacdo por estacdes, aléem da possibilidade de desenvolver trabalhos que
promovam a interdisciplinaridade.

Como professores(as) da disciplina de histéria, € interessante que busquemos dialogos
que evidenciem uma construcdo da cidadania nos diferentes aspectos do ensino e da
aprendizagem em Historia, nos mais diversos e variados contextos da educacdo brasileira
(GUIMARAES, 2012). Um ideal de cidadania que esteja adaptada aos modelos do mundo
contemporaneo. O que j& é explicitado pela atual Constituicdo Federal Brasileira, que em seu
artigo 205, destaca que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”
(BRASIL, 1988, n.p).

Como profissionais educadores e pesquisadores em histéria, ndo € exagerado indagar
que o pleno exercicio da docéncia em historia prevé que ousemos mais em relacdo a pratica
do ensino em histéria. Para Graebin e Pereira “ensinar Historia é problematizar, através de
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temas, 0 presente e 0 passado, e isso quer dizer escrever o passado, de modo que este seja
também diferenga em relagdo ao presente” (GRAEBIN; PEREIRA, 2010, p.175). Deste ponto
de vista, a adocdo de metodologias ativas para e no ensino de historia pode permitir com que
estudantes e professores vislumbrem novos horizontes, assim ambos poderdo perceberem-se
enguanto construtores do processo histérico do qual eles(as) fazem parte (PINSKY; PINSKY,
2013). Entendemos que é de extrema importancia que o professor de histdria, que atua em
sala de aula, esteja a par destas discussdes que envolvem a necessidade de inovacdes e
renovacles do ensino. Contudo “estar atento as inovagdes e revisdes € importante, mas ndo
resolve o problema por si s6. E preciso considerar as questdes do ensino, da didatica, da
educacdo” (MONTEIRO, s.d. p.07).

Diante desse contexto indaga-se sobre o processo de ensino e de aprendizagem,
especificamente da disciplina de historia, sobre a insercdo de metodologias de ensino e de
aprendizagem ativas. Com objetivo de solucionar esta indagacdo, e o de provocar e suscitar
reflexdes acerca desse assunto, este artigo analisa o estado de conhecimento sobre quais séo
as tematicas presentes nas pesquisas desenvolvidas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertaces (BDTD), acerca do tema das metodologias ativas no ensino e na pratica docente
de histéria da Educacdo Basica (2016-2020). Nosso recorte temporal definiu-se a partir dos
trabalhos que mapeamos em nossa primeira busca. A metodologia que norteia este artigo se
caracteriza como de perfil bibliogréfica, nas pesquisas publicadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base
e a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de teses, dissertacdes, livros e
artigos cientificos (GIL, 2002). Além de obras referenciais sobre o assunto das metodologias
ativas e a pratica docente.

Percurso metodolégico

Neste artigo de cunho bibliogréafico, buscamos perceber o Estado de conhecimento
acerca das principais tematicas em pesquisas sobre a pratica docente, o ensino de historia e a
insercdo das metodologias ativas, publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD). A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) € uma
plataforma que representa uma grandiosa importancia para a divulgacdo e ampliacdo das
pesquisas e dos conhecimentos produzidos por pesquisadores e pesquisadoras das instituicdes
brasileiras de ensino e de pesquisa — e por esse fator escolhemos esta plataforma para a coleta
de nossos dados.

Para que além de identificar possamos refletir sobre qual o lugar das metodologias
ativas na préatica docente, nossa pesquisa esta pautada na perspectiva metodolégica do Estado
de Conhecimento. Em pesquisas sobre Estado do conhecimento, elas buscam identificar,
analisar, registrar, categorizar estudos para proporcionar ‘“uma visao ampla e atual dos
movimentos da pesquisa pretendida, oferecendo-nos uma visdo panoramica, abrangente e
atual” (BRAZIL; MONTEIRO, 2019, p.04) - de temas para novos olhares e exploracéo.
Método que nos possibilita uma percepcdo interessante acerca e sobre como as metodologias
ativas estdo presentes nas salas de aula, na disciplina de historia.

Pesquisas que trabalham em mapear o estado de conhecimento, podem ser
consideradas como “um instrumento consistente de conhecimento, ndo apenas para quem o
realiza, mas também para quem o utiliza para aprimorar seus trabalhos sobre o objeto
proposto” (FRANCELINO, 2021, p.21). O que permite dizer que a partir de um mapeamento
através do estado de conhecimento, a elaboragdo de diferentes olhares e reflexfes se torna
tangivel. Em pesquisas sobre “estado do conhecimento”, as mesmas buscam identificar,
analisar, registrar, categorizar estudos para proporcionar “a reflexdo e sintese sobre a
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producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo”
(MOROSINI; FERNANDES, 2014, p.155). A partir deste trabalho, tornamos possiveis as
reflexdes e entendimentos sobre a pratica docente em historia e de pesquisas na area da
educacdo e do ensino de historia.

A partir daqui optamos por dividir o artigo esta divido em duas partes, primeiramente
abordamos reflexdes acerca das metodologias ativas na educacdo, na pratica docente dando
énfase no ensino de historia, e, na sequéncia, o ensino de histéria na relacdo com as
metodologias ativas nos trabalhos selecionados a partir da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD).

Metodologias ativas na educagcdo, na prdatica docente e no
ensino de histéria

Podemos, a partir de Moran, entender que as metodologias ativas sdo “estratégias de ensino
centradas na participagéo efetiva dos estudantes na construgdo do processo de aprendizagem,
de forma flexivel, interligada e hibrida” (MORAN, 2018, p.4). Segundo Berbel (2011)
também podemos entender que métodos ativos estdo baseados em maneiras de “desenvolver o
processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condicdes de
solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da pratica social, em
diferentes contextos” (BERBEL, 2011, p.29). O que nos leva a conectarmos estes métodos
como potencializadores para aquilo que Paulo Freire j& dizia, que é “preciso conhecer as
diferentes dimensbes que caracterizam a esséncia da pratica, 0 que me pode tornar mais
seguro no meu proprio desempenho” (FREIRE, 2021, p.67) — 0 que significa dizer que quanto
mais a pratica docente se alinhar com situacdes reais, ao valorizar os saberes e vivéncias dos
estudantes, mais atrativo e estimulante o ensino se torna.

Salientamos que ndo acreditamos que as metodologias ativas, sejam representantes das
solugdes para os problemas da educacao, mas, que possam ser possibilidades de um ensino e
de uma pratica docente diferente e de maior atratividade se comparadas a modelos que héa
décadas vem sendo questionados, neste caso, uma espécie de oposi¢do a métodos que centram
a aprendizagem na transmissé@o de conhecimentos.

Segundo Berbel, “essa nova énfase que vem sendo dada ao ensino para levar a
aprender a partir de problemas ou situacdes problematicas, nas duas ultimas décadas, encontra
parte de suas bases em um momento histérico jA bem distante, com Dewey (1859-1952)”
(BERBEL, 2011, p.30) — John Dewey foi um filésofo, psiclogo e pedagogo norte-americano,
autor de varias obras sobre educacéo. Isso significa que, podemos nos reportar “a filosofia da
Nova Escola, de John Dewey, que desde o inicio do século XX discutia, nos Estados Unidos,
uma aprendizagem mais efetiva pela a¢do do aprendiz” (FREITAS; MACIEL, 2021, p.335).
Para Dewey, precisamos estabelecer uma “relag@o intima e necessaria entre os processos de
nossa experiéncia real ¢ a educagao” (DEWEY, 1976, p.08). No contexto educacional
brasileiro, a metodologia ativa chegou ao Brasil na década de 1920, através da intitulada
Escola Nova, a partir de Anisio Teixeira ¢ da Escola Nova com o documento “Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova”, publicado no ano de 1932.

Mesmo ndo tendo inaugurado o debate sobre as metodologias ativas, a ideia do
aprender préximo da vida vem sendo debatida nas obras de Paulo Freire. Também a questdo
da autonomia, a importancia do estudante se constituir enquanto um sujeito protagonista,
aparecem como questdes essenciais nas obras de Freire. Percebemos que aquilo que
discutimos sobre a metodologia ativa, esta presente em Paulo Freire quando fala sobre a
importancia da valorizacdo dos conhecimentos dos estudantes em relacdo e com o contetdo
ensinado em sala de aula — “como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os
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alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetdos”
(FREIRE, 2021, p.31). Com isso, podemos afirmar que é preciso gerar mais do que
expectativas que por ora sejam distantes da realidade de vida dos alunos, ir além de
conteldos, conceitos e teorias intocaveis.

E preciso entender que uma aprendizagem ativa e critica, precisa criar lagos no e com
o “reconhecimento da subjetividade do sujeito, no livre didlogo entre estudantes e professores,
na convivéncia e participagdo democratica ou na constru¢cdo de um conhecimento nao
fragmentado e ndo alheio a experiéncia dos alunos” (CARBONELL, 2016, p.55). Todos estes
aspectos culminardo em uma educacdo ativa, mas também critica, reflexiva para além e com
0s conteddos.

Outro ponto importante que podemos provocar reflexdes, é que no trabalho a partir do
método ativo existe a necessidade de se romper com a centralidade dos processos de
aprendizagem e de ensino na figura do professor. Quando ressaltamos as possibilidades da
pratica que utiliza o método ativo, ndo significa dizer que o professor é descartavel do
“processo de ensino/aprendizagem, muito pelo contrario, o que ocorre ¢ o deslocamento do
enfoque do ensinar para o aprender ¢, nesse sentido, cabe ao professor um novo papel”
(MAGALHAES, 2020, p.87). Neste caso o professor atua como agente mediador que
promove espagos para o surgimento da autonomia e do protagonismo dos estudantes. Neste
novo papel o professor atua mais “como facilitador ou orientador para que o estudante faca
pesquisas, reflita e decida por ele mesmo, o que fazer para atingir os objetivos estabelecidos”
(BERBEL, 2011, p.29). A partir da presenca de uma metodologia ativa, o papel do(a)
professor(a) passa a ser o de mediacdo. Postura que necessita ter a consciéncia de
proporcionar espacos para que o0s estudantes desenvolvam participacdes mais ativas,
autébnomas e de protagonismo em relacao ao ensino e a aprendizagem.

Quando falamos em metodologias que sejam ativas, precisamos criar associagdes “a
aprendizagem reflexiva, para tornar visiveis 0S processos, 0s conhecimentos e as
competéncias do que estamos aprendendo com cada atividade” (MORAN, 2018, p.3). O
ensino e a aprendizagem ativa tornam-se atraentes para educadores e estudantes quando
envolvem e relacionam-se com a nossa vida, nossos projetos e expectativas. Quando o
estudante percebe que o que aprende o ajuda a viver melhor, estabelecendo relagdes com seus
conhecimentos e de sua realidade fora das salas de aula, de uma forma direta ou indireta, ele
se envolve mais (MORAN, 2018). Devemos pensar a agir para alem do convencional,
podendo através de outros locais, tempos, espacos, agir e pensar diferente, estabelecer
ligacdes e encontrar sentidos sobre nossas escolhas e valores, para assim proporcionarmos ao
estudante a percepcdo dos limites estruturais e interesses envolvidos no seu cotidiano
(CERRI, 1999). Na medida em que o estudante mais se sentir parte integrante do processo
historico no qual esta inserido “mais tera vontade de interagir com ele, ndo como uma coisa
externa, distante, mas como uma préatica que ele se sentira qualificado e inclinado a exercer”
(PINSKY; PINSKY, 2013, p. 28).

No ensino de historia e a relacdo da pratica docente com as metodologias ativas, €
interessante que o(a) professor(@) busque novos métodos e maneiras de trazer
problematizaces até os estudantes. Pois no processo, da implementacdo de metodologias
ativas, cabe ao professor(a) o papel da mediacdo. Mediar, significa “conhecer o que esta
envolvido nos processos de ensino e de aprendizagem além dos aspectos didaticos”
(THADEI, 2018, p.94). Neste contexto, o cenario da educagdo exige do professor “um forte
compromisso ético, politico, social e técnico, diante dos resultados da aprendizagem de seus
alunos” (CAIMI, 2015, p.109). Em nossa pratica docente devemos levar em consideraGdo 0S
sujeitos que fazem parte do contexto de sala de aula, ndo ignorando, mas sim dando espaco
para as individualidades dos sujeitos que compde e constroem este espaco, professores e
estudantes, lhes atribuindo olhares de reconhecimento de fala e de escuta. E, “neste didlogo

horizontal, visualiza-se o reconhecimento do outro que se enriquece com a inter-relagdo”
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(CARBONELL, 2016, p.48).

Segundo Graebin e Pereira (2010), e sua percepcdo sobre o saber histérico em sala de
aula, ressaltam que “o ensino de Histdria deixou de ser um julgamento do passado, pois a sala
de aula ndo é mais um tribunal que julga as experiéncias do outro a partir das suas proprias
referéncias” (GRAEBIN; PEREIRA, 2010, p.170). Também “um dos objetivos centrais do
ensino de Histéria, na atualidade, relaciona-se a sua contribuicdo na constituicdo de
identidade” (BITTENCOURT, 2004, p.121). Desta maneira, podendo através de outros locais,
tempos, espacgos, agir e pensar diferente, estabelecer ligacGes e encontrar sentidos sobre
nossos valores, proporcionando ao estudante a percepcdo dos limites estruturais e interesses
envolvidos no seu cotidiano (CERRI, 1999), cabendo ao ensino de histéria, além do papel
educativo, o formativo, cultural, social e o politico.

Na contemporaneidade em que estudantes e docentes se circunscrevem tambeém como
sujeitos historicos “a Historia-Conhecimento tem um importante papel, ndo mais como
“mestra da vida” (magistra vitae) conforme a definiu Cicero, mas como um conhecimento que
se pode mobilizar para dar inteligibilidade e justificagdo para o tempo presente” (CAIMI,
2015, p.107). O Ensino de histdria que faz articulagdes entre fatos e sujeitos histéricos do
passado e 0s circunscreve ao tempo presente, na relacao entre as metodologias ativas ndo deve
deixar de lado a questdo do ensino em seu viés critico e problematizador, pois um trabalho
sistematizado no ensino de conceitos historicos, planejado criteriosamente e que se utiliza de
uma diversidade de ferramentas, com certeza contribuira para que o aluno realize uma leitura
mais reflexiva e critica acerca do contetdo e quicad de sua realidade social (CAINELLI;
SCHMIDT, 2012).

Entendemos que é de extrema importancia que o professor de historia, que atua em
sala de aula, esteja a par destas discussfes que envolvem a necessidade de inovacgdes e
renovacGes do ensino de historia. Neste cenario, a ado¢do de metodologias ativas permite com
que estudantes e professores percebam novos horizontes. O que agrega aos professores e
estudantes envolvidos pelo conhecimento histérico trabalhado em sala de aula, a mobilizacao
dos contetdos obrigatérios “em conhecimentos validos socialmente, pertinentes as
caracteristicas e finalidades da escola nas sociedades contemporaneas e que produzam sentido
aqueles/naqueles que sdo os aprendentes” (CAIMI, 2015, p.115). E importante se ter a
consciéncia de que este movimento envolve pensar as metodologias de ensino de uma forma
“processual, permanente, como o processo de aprender e ensinar, desenvolve-se na
experiéncia cotidiana, em diferentes tempos e espagos educativos” (FONSECA, 2010, p.393).

As metodologias ativas na pratica docente de professores(as) da disciplina de historia
de certa forma exigem com que ousemos mais em nosso trabalho de sala de aula. Ousar no
sentido de adequar os contetdos curriculares da disciplina de historia a realidade pratica da
vida de nossos estudantes, para que os conteldos possam se fazerem mais oportunos para a
construcdo de uma cidadania que seja permeada por uma consciéncia critica. Tornando o
ensino de histéria um caminho fértil para a formacao de cidaddos conscientes historicamente,
mas que também possuam a capacidade de intervengdes em seus futuros atos de cidadania,
enquanto sujeitos histéricos que vivem a realidade da sala de aula, e que também exercem
uma funcdo social e historica para além dos muros escolares.

A seguir, sdo apresentadas analises e reflexdes acerca do estado de conhecimento do
ensino de historia na perspectiva das pesquisas que mapeamos em nossos estudos.

O estado de conhecimento do ensino de histéria na relagdo com
as metodologias ativas na BDTD
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O trabalho de levantamento destes dados fora realizado entre os meses de fevereiro a
julho de 2021, sendo que a partir de agosto de 2021, foram analisados e mapeados os dados.
Para a realizacdo e mapeamento deste estudo, foram estabelecidos os seguintes procedimentos
metodologicos: definicdo palavras-chave para direcionamento das buscas e selecdo das
pesquisas na plataforma (BDTD), sendo eles: ensino de historia, educacdo baésica,
metodologias ativas, inovacgéo, aprendizagem inovadora, formagéo continuada; levantamento
das fontes e coleta de dados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD);
leitura das producgdes localizadas, que nesta etapa considerou o titulo, resumo e palavras-
chave; selecdo do corpus de analise para compor o Estado do Conhecimento. Foram
selecionados um total de 09 trabalhos que atendiam os critérios de objeto de pesquisa; leitura
do material selecionado, considerando o resumo, sumario, introducédo, consideragdes finais e,
em alguns casos, 0 conteudo integral; e categorizacdo das informacdes.

O quadro 01 a seguir, demonstra uma perspectiva geral da busca inicial, que resultou
em 53 trabalhos, entre dissertacbes de mestrado e teses de doutorado. Estes trabalhos
representam investigacdes sobre a pratica docente e as metodologias ativas. A partir deste
primeiro levantamento, foi realizada a leitura preliminar dos titulos dos trabalhos, resumos e
palavras-chave. Com isso podemos observar que a maioria das produ¢des académicas nao se
relacionavam com o ensino de historia, foco desta pesquisa. Entdo, a partir do que
classificamos como eixos norteadores nos permitiu um direcionamento melhor em termos de
objetivos da nossa investigacao. Sendo eles: ensino de historia anos iniciais, ensino de histdria
anos finais, ensino de historia ensino médio — resultando em 09 trabalhos.

Quadro 01 — Palavras-chave e eixos norteadores.

Repositorio Descritores (palavras-chave) Eixos norteadores
Biblioteca Ensino de historia; Educagao

Digital Basica; Metodologias Ativas Ensino de historia — anos iniciais
Brasileira de

Teses e Ensino hibrido; Metodologias Ensino de historia — anos finais
Dissertacoes Ativas

(BDTD)

Formagio continuada; Inovagéo Ensino de historia — ensino médio

Formacao Inicial; Aprendizagem
Inovadora

Total de 53 09
trabalhos

Fonte: Elaborado pelos autores a partir do repositorio da BDTD (2021).

No Quadro 2 ja podemos observar um refinamento dos dados bem como a sele¢éo de
09 dissertacdes de mestrado. Dentre elas uma dissertacdo sobre Ensino de Historia nos anos
iniciais do ensino fundamental, quatro dissertacfes sobre pesquisas envolvendo o Ensino de
Historia nos anos finais do ensino fundamental e, por fim, quatro dissertacdes de pesquisas
em relacdo ao Ensino de Histdria no ensino médio. Da totalidade de nove trabalhos, cinco séo
oriundos do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistdria)t, duas pesquisas de
Mestrado em Ensino na Educacédo Basica e duas para Mestre em Docéncia para a Educacao
Basica.

1 O ProfHistdria Mestrado Profissional em Histdria, é um programa de poés-graduacio stricto sensu em formato
semipresencial em Ensino de Histéria, criado e aprovado em 2013 pela Coordenacdo de Aperfeicoamento
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da Educacdo. Este programa tem por objetivo proporcionar
formagdo continuada aos docentes de Historia da Educacdo Basica, com o objetivo de dar qualificagdo
certificada para o exercicio da profissdo, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino.
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Quadro 02 — Apresentagdo dos trabalhos.
Local de Nivel/Programa

Eixo Tipo de Quantidade Titulo/Ano
norteador  trabalho producéo
Ensino de  Dissertacdo 01 Fotografiae  Universidade  Programa de
Historia — de ensino: uso e Federaldo  Po6s-Graduagao
Anos Mestrado aplicacdo da Espirito em Ensino na
Iniciais fotografia no Santo Educacdo Baésica
processo de
aprendizagem
no ensino de
historia e
educacéo
patrimonial
(2017)
Ensino de  Dissertacdo 04 Diversificar Universidade  Programa de
Historia — de para Estadual Pds- graduacdo
Anos Mestrado (re)encantar: a Paulista em Docéncia
Finais utilizacdo da para a
leitura da Educacdo Bésica
imagem no
ensino de
historia
buscando a
concretizacao
da consciéncia
cidada (2019)
Memes Universidade  Programa do
historicos: uma  Federal do Mestrado
ferramenta Rio Grande  Profissional em
didatica nas do Norte Ensino
aulas de historia de Histdria
(2018) (ProfHistoria)
Repensandoa  Universidade  Programa de
aula de histéria:  Federal do Pds-Graduacéo
decolonialidade, Rio Grande em
resisténcia e do Sul Ensino de
protagonismo Historia
(2020) (ProfHistoria)
Tecnologia, Universidade  Programa de
inovacao e Federal P6s-Graduacao
ensino de Fluminense em
historia: o Ensino de
ensino hibrido e Historia
suas (ProfHistoria)
possibilidades
(2016)
Ensino de  Dissertagédo 04 Umgalhona  Universidade Programa de
Historia — de arvore da Federal do Pds-Graduacéo
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Ensino Mestrado mausica negra: Rio Grande em Ensino

Médio movimento hip do Sul de Historia
hop e rap no (ProfHistdria)
ensino de

historia e nas
relacdes étnico-

raciais da
educacéo basica
(2018)
O ensino de Universidade Programa de
historia em Federal do Pds-Graduacao
escolas no Espirito em Ensino na
ensino médio Santo Educacdo Basica

regular noturno
na rede estadual
no municipio de
Serra— ES: uma
analise de
préaticas
docentes na
apropriacédo do
curriculo formal
(2018)

Metodologias  Universidade  Programa de
ativas no ensino  Federal de P6s-Graduacao

de historia: sala  Santa Maria em Ensino
de aula de Histdria
invertida (ProfHistoria)
aplicada no

ensino médio na
escola marista
de Santa Maria

— RS (2019)

Desafios e Universidade  Programa de
possibilidades Estadual P6s-Graduacao
no processo de Paulista em

ensinar e Docéncia para a
aprender Educacéo
historia: a sala Basica
de aula
invertida (2018)

Fonte: Elaborado pelos autores a partir do repositorio da BDTD (2021).

A partir do quadro 02 e das pesquisas mapeadas é relevante o nimero de dissertacoes
de mestrado (05) desenvolvidas a partir do Programa de POs-Graduacdo em Ensino de
Historia (ProfHistdria). Este programa é capaz de promover reflexdes e producdes académicas
para e sobre o ensino da disciplina de Historia na Educacdo Bésica. Garantindo qualificacao
profissional e melhorias no ensino de Historia. As demais dissertagdes mapeadas séo frutos de
pesquisas de Programas de Po6s-Graduacdo em Docéncia (02) e em Ensino na Educacdo
Basica (02). Além da relevancia destes programas para e na area da educacao, do ensino e da
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pesquisa, 0 programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria e o Programa de Pos-
Graduacdo em Docéncia tem como proposta o desenvolvimento de um produto educacional a
partir das pesquisas.

Podemos perceber e identificar nestes trabalhos temas e aspectos que se destacam,
como pesquisas sobre 0 uso da fotografia no processo de ensino e aprendizagem, a sala de
aula invertida com objetivos de engajar os estudantes nas atividades propostas, a insercdo da
sala de aula invertida em conjunto a analise de videos, o0 ensino hibrido e sua aplicacdo para o
ensino de histéria, a analise de imagens promovendo uma leitura critica e reflexiva do
conteldo de histdria, 0 uso de memes historicos por meio da metodologia ativa, ensino
hibrido, a aplicacdo de projeto interdisciplinar, a utilizacdo de musicas (Rap) para refletir
sobre as relacdes étnico-raciais e um estudo qualitativo que analisa as maneiras pelas quais 0s
docentes se apropriam do curriculo formal.

Antes de seguirmos, achamos pertinente destacar no grafico abaixo o lugar de
producdo das pesquisas mapeadas. Como apresentamos no quadro 02, trés foram
desenvolvidas no Rio Grande do Sul, duas na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), e uma pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), outras duas no Espirito
Santo, pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), uma no Rio Grande do Norte,
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), uma no Rio de Janeiro, pela
Universidade Federal Fluminense (UFF), duas no Estado de S&o Paulo, pela Universidade
Estadual Paulista (UEP). Conforme consta no gréfico, isto aponta que das pesquisas
mapeadas, 33% se encontram na regido Sul do pais, 56% no Sudeste, e 11% no Nordeste do
pais. Mesmo se tratando de uma amostragem pequena, estes dados refletem o que a
Plataforma Sucupira informa, que o Sudeste é a regido com o maior nimero de programas e
de cursos de P6s-Graduacéo, seguido da regido Sul?.

Gréfico 01: Procedéncia das pesquisas sobre ensino de histdria e metodologias ativas.

Procedéncia das pesquisas

m UFES UFF = UEP UFRN UFRGS = UFSM

Fonte: Elaborado pelos autores a partir do repositério da BDTD (2021).

Para analise e provocacao de reflexdes, a imagem 01, logo em seguida, representa uma
nuvem de palavras, das quais mais se destacaram nos nove trabalhos selecionados. Este
esquema foi elaborado no site mentimeter.com. A selecdo das palavras se constituiu a partir
daquelas que mais se aproximam da aprendizagem que da énfase para uma metodologia ativa,
como por exemplo: mediagdo, autonomia e protagonista. Estas palavras quando revertidas em
acdes, sdo representantes de uma metodologia ativa.

2https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoRegiao.jsf;jses
sionid=wQVwZ8HXHudBfn5DvjtemEQW.sucupira-208. Acessado em 30/11/2021.
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Imagem 01 — Palavras que mais se destacam nos trabalhos selecionados, sobre o papel das metodologias ativas,
relacionadas ao ensino de historia.

Word Cloud -

proatividade cidaddo critico
autonomia
inovador

aprendizagem dinédmica

Fonte: Elaborado pelos autores (no site mentimeter.com) a partir do repositério da BDTD (2021).

A seguir vamos discorrer sobre as palavras autonomia, protagonista e mediacao.
Sobre a questdo da autonomia e do estudante se constituir em protagonista. Estas questdes
exigem a reflexdo sobre a importancia de criar espacos para problemas a partir dos contetidos
e que estes dialoguem com a realidade dos estudantes, ¢ de suma importancia “a capacidade
de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade, para
nela intervir, recriando-a” (FREIRE, 2021, p.67). Para a elaboragdo de aprendizagens visando
a autonomia dos estudantes, o professor ndo pode negar-se o dever de, na sua préatica, reforcar
a capacidade critica do estudante, sua curiosidade, sua insubmissdo (FREIRE, 2021). Porém,
devemos ter a nogdo de que essa questdo da autonomia ndo surgira assim de repente, se trata
de um longo processo que ira “se constituindo na experiéncia de véarias, inimeras decisoes
que vao sendo tomadas” (FREIRE, 2021, p.105). Cabe a professores e estudantes, visualizar e
trilhar caminhos para a elaboragdo da autonomia, sendo “criticos dos saberes pré
estabelecidos que sdo excludentes e propondo novas formas de se posicionar no mundo”
(NOGUEIRA, 2020, p.70) — para que desta forma novas maneiras de trabalhar e de se
relacionar com os contetldos em sala, passem a gerar maiores expectativas e interesses para 0s
envolvidos.

No que diz respeito a mediagdo, no encargo de proporcionar espacos para o estudante
ser autdnomo nos e dos processos de ensino e de aprendizagem, o(a) professor(a), neste caso
0 sujeito que faz a mediacdo, precisa estar ciente de que a problematizacdo pode ocorrer
durante todo processo, pois 0s estudantes trazem para o espaco escolar uma ampla e
diversificada presenca de conhecimentos. Em relagcdo ao professor(a) que se identifica como
mediador dos processos de ensino e de aprendizagem, estaria este(a) docente construindo em
sua pratica algo que simpatiza com a metodologia ativa, porque essa posicdo transcende a de
transmissor de conhecimentos. O papel principal do “docente é o de orientador, tutor dos
estudantes individualmente e nas atividades em grupo, nas quais os alunos sdo sempre
protagonistas” (MORAN, 2018, p.05). Nesta mudanga de postura, de transmissor de
conhecimentos para a mediacdo, professores(as) passam a dialogar com ressignificacdes da
pratica e do perfil docente. Neste processo todos e todas revitalizam o processo educacional.

A seguir, apos as apresentacdes dos respectivos trabalhos e da fase de leituras, foi
possivel indicar duas categorias de andlise que estdo associadas aos temas mais investigados
nas pesquisas: pratica docente e metodologias de ensino e de aprendizagem. Desta forma,
inicia-se a apresentacdo das categorias com as pesquisas abrangidas em cada tematica.

Na categoria pratica docente, selecionamos pesquisas que tratam do tema pratica
docente no sentido de refletirmos por exemplo sobre qual é o papel dos professores na pratica
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docente(?). Ao todo foram selecionadas 02 pesquisas. As pesquisas que estudaram esse tema...

Na pesquisa de Ailton Marcos dos Reis, em “O ensino de histéria em escolas no
ensino médio regular noturno na rede estadual no municipio de Serra — ES: uma analise de
praticas docentes na apropriagdo do curriculo formal”, desenvolveu sua pesquisa a partir da
pergunta “quais praticas de ensino de Historia os docentes realizam no Ensino Médio noturno
na Rede Estadual do Espirito Santo?”. O autor procurou analisar as formas pelas quais os
professores se apropriaram do curriculo formal no seu dia a dia. Visando responder a pergunta
de pesquisa, 0 autor realizou entrevistas, acompanhamento do cotidiano dos participantes da
pesquisa em sua rotina de trabalho, além da andlise documental dos seus registros de
planejamentos, dos cadernos dos estudantes e dos livros didaticos utilizados pelos
participantes da pesquisa. Acerca da compreensdo dos professores entrevistados nesta
pesquisa sobre o conceito de curriculo, Reis aponta que “entendemos como algo importante o
fato de os docentes terem usado conceituacbes proprias e ndo conceitos elaborados por
autores especificos, o que, em nosso entender, deixa mais evidente a apropriacdo que eles
possuem desse tema” (REIS, 2018, p.183). Essa pesquisa possibilita um olhar mais direto
acerca do papel do professor em sala de aula, e especificamente no sentido de
(re)interpretacdo e (re)construcao do curriculo e de sua pratica docente.

O trabalho, sob o titulo de “Repensando a aula de histria: decolonialidade,
resisténcia e protagonismo ”, trabalhada por Sheila Lima Nogueira. Nogueira (2020) avalia
que o produto desenvolvido em seu trabalho foi uma forma de expressdo que mostrou “o
protagonismo dos estudantes, no sentido de criar novos modos de olhar para si mesmos e para
0 lugar onde vivem” (NOGUEIRA, 2020, p.12). A autora ainda destaca que “essa proposta
deixou entre as pessoas que participam do dia a dia da escola a mensagem de que é possivel
construir outras formas de se aprender e ensinar” (NOGUEIRA, 2020, p.70). A pesquisadora
refere-se a um projeto interdisciplinar desenvolvido junto a estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental em uma escola municipal da cidade de Viam&o/RS. Na ocasido os estudantes
foram responsaveis por produzir esquetes teatrais. Em sua conclusdo a atividade teve como
proposta um projeto interdisciplinar envolvendo as disciplinas de Historia, Geografia,
Educacdo Artistica e Educagdo Fisica. Ao pensar em uma pratica docente a ser desenvolvida
na escola visando superar essas dificuldades “havia uma prioridade: a sensibilidade em
relacdo ao ser professor, a necessidade de se ter essa mesma sensibilidade ao pensar a escola,
a sala de aula, o ensino de historia e os alunos” (NOGUEIRA, 2020, p.74-75).

Aqguém a todo este debate, em torno do que as metodologias ativas possam representar
em questdes de melhorias da qualidade de ensino e que estas seriam representantes de uma
pratica educativa critica e problematizadora, devemos de levar em consideracdo o papel
decisivo do(a) professor(a) em sua aplicagdo. Porque 0s proprios professores(as), “no
exercicio de suas fungBes e na pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos,
baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio” (TARDIF, 2012, p.38-
39). Primeiramente, devemos compreender que a formacao inicial € um processo importante,
porém deve de ser entendida como a base inicial para outras oportunidades de experiéncia
profissional, porque “os saberes dos professores sdo temporais, pois sdo utilizados e se
desenvolvem no ambito de uma carreira, isto €, ao longo de um processo temporal de vida
profissional de longa durag¢do” (TARDIF, 2012, p.70). Significando que em nossa préatica
diaria, as oportunidades de aprendizagem e de crescimento profissional acontecem
corriqueiramente — pois devemos ter em mente e corpo que “como professor critico, sou um
“aventureiro” responsavel, predisposto & mudanga, a aceitagdo do diferente” (FREIRE, 2021,
p.49). E preciso que lembremos do papel do docente, da critica de si mesmo enquanto
profissional e de seu contexto, acerca de aspectos positivos, mas também dos negativos, ou
seja, “sem a participacdo do professorado, qualquer processo de inovagdo pode se converter
em uma ficcdo ou em uma miragem, que pode chegar até a refletir processos imaginarios,
guando ndo simplesmente uma mera mudanga técnica ou terminoldgica, patrocinado de cima”
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(IMBERNON, 2016, p.187).

Na categoria metodologias de ensino e de aprendizagem, selecionamos pesquisas que
tratam do tema metodologia ativa, para reflexdes acerca do porqué sdo consideradas e quais
sdo essas metodologias ativas. Ao todo foram selecionadas 07 pesquisas. As pesquisas que
estudaram esse tema acreditam que as metodologias quando ativas possibilitam oportunidades
para a promogéo da autonomia dos estudantes.

Na pesquisa de Clara Zondomenico Malverdes (2017), que desenvolveu o trabalho
intitulado “Fotografia e ensino: uso e aplicacéo da fotografia no processo de aprendizagem
no ensino de historia e educagdo patrimonial”, a utilizagao da fotografia ¢ inserida no ensino
de histdria possibilitando um estilo de ensino em que prevalece o protagonismo na construcao
do conhecimento histérico (MALVERDES, 2017). Na pesquisa, Malverdes trabalhou com o
uso da fotografia para o processo de ensino e de aprendizagem, oportunizando aos estudantes
do 5° ano da rede municipal, da cidade da Serra/ES, espacos para serem produtores e
investigadores de seu préprio conhecimento historico. A autora, Malverdes (2017), considera
0 uso de fontes historicas em sala de aula uma postura inovadora por parte do(a) professor(a),
porque “desloca o papel decisivo para os estudantes de responsabilidade e participagdo como
principio norteador do seu proprio processo de ensino aprendizagem” (MALVERDES, 2017,
p.101). Compreendendo que a analise e produgdo fotografica possa “possibilitar a
democratizacdo do conhecimento, transferindo para as maos dos educandos o poder de
construir seu proprio saber” (MALVERDES, 2017, p.49).

Na dissertacao intitulada “Diversificar para (re)encantar: a utilizacao da leitura da
imagem no ensino de historia buscando a concretiza¢do da consciéncia cidada”, de Luciane
Maria Fernandes, que trabalhou com o objetivo de elaborar e fundamentar uma 8° ano do
ensino fundamental, sequéncia que visou a leitura e reflexdo critica do contetdo de histdria,
aplicada através de metodologias denominadas de diversificadas escolhendo a leitura de
imagens para tal objetivo, a autora destaca que “os passos para a leitura da imagem, bem
como a sequéncia didatica (S.D.) seguem as estruturas da metodologia ativa, onde o aluno €
levado a pensar e nao somente a observar o professor” (FERNANDES, 2019, p.51). Método
que sinaliza, mas que também insere o estudante da posi¢do passiva para a de sujeito
participativo na conducdo da sequéncia didatica analisada pela pesquisadora, pois também a
autora pode perceber que “as investigacdes oportunizaram a vivéncia da leitura da imagem na
construcdo do conhecimento historico” (FERNANDES, 2019, p.163).

O trabalho “Memes histéricos: uma ferramenta didatica nas aulas de historia”, de
Alessandra Michelle Alvares Andrade, utilizou o ensino hibrido para trabalhar a disciplina de
histdria, analisando e produzindo memes historicos, com estudantes do 8° e 9° ano da E.E.
Myriam Coeli, que foram abrigados em um blog educativo. Sobre memes historicos, a autora
argumenta sobre sua importancia enquanto ferramenta pedagogica, pois compreende que 0s
memes histdricos “sao aqui entendidos como elementos midiaticos que circulam no ambiente
virtual composto por imagens, conteddos e/ou conceitos histéricos, podendo ser dotado ou
ndo de humor” (ANDRADE, 2018, p.22). Na utilizacdo desta linguagem, é interessante a
possibilidade que se tem de estabelecermos um vinculo maior com o universo do educando,
aproximando-se deste jovem, o que na dissertacdo de Andrade possibilitou e “favoreceu a
aproximagdo entre o universo de interesse dos educandos e o Ensino de Historia”
(ANDRADE, 2018, p.26).

Na pesquisa de Eric Freitas Rodrigues, que recebeu o titulo “Tecnologia, inovagédo e
ensino de historia: o ensino hibrido e suas possibilidades”, ao refletir sobre o ensino hibrido
e de sua aplicacdo no ensino de historia, junto a turma de estudantes de 9° ano do ensino
fundamental anos finais. Na utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo (TDICs), com foco no ensino hibrido, Rodrigues acredita no “Ensino Hibrido
como um modelo que busca uma forma de aprendizagem mais ativa e envolvente para o
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aluno” (RODRIGUES, 2016, p.22). Este modelo de ensino possibilita com que o estudante
envolvido possa administrar seu tempo de estudo com maior autonomia, dessa forma
“liberando o professor de grande parte de seu papel de transmissor de conteldo e gerando
condigdes para que ele ocupe a posi¢do de mediador das possibilidades e necessidades de seus
alunos” (RODRIGUES, 2016, p.23-24).

Seguindo, apresentamos a pesquisa de Luana Ferrari Montemezzo, “Um galho na
arvore da masica negra: movimento hip hop e rap no ensino de historia e nas relacGes étnico-
raciais da educacdo bésica”. Este trabalho utilizou da musica, especificamente o rap, para
trabalhar reflexdes acerca das relacdes étnico-raciais na escola com uma turma de 1° ano do
ensino médio, no decorrer de alguns encontros, resultando na criacdo de baobas desenhadas
pelos estudantes. Além do trabalho com as musicas e a producdo das baobas, a pesquisadora
ressalta que foi dada atengdo para reflexdes sobre “questdes tedricas, expostas atraves de
explicacdo e debate e também momentos de trabalho em grupos, que propiciaram troca de
ideias e 0 uso da criatividade aliada a sistematizacdo dos conhecimentos apresentados nas
aulas (MONTEMEZZO, 2018, p.64). A autora ressalta que um dos meus objetivos com a
sequéncia pedagdgica “era de que os estudantes tomassem consciéncia do seu papel social e
de como e em que medida poderiam agir para realizarem a¢des de mudancas em sua realidade
concreta” (MONTEMEZZO, 2018, p.65).

Carlos Eduardo Cossettin Glufke (2019) na pesquisa “Metodologias ativas no ensino
de historia: sala de aula invertida aplicada no ensino médio na escola Marista de Santa
Maria-RS”, proposta que fora trabalhada junto a turmas de 1° ano do ensino médio. Segundo
0 autor, a escolha por trabalhar com a sala de aula invertida, deu-se “em virtude de uma
curiosidade referente a essa abordagem metodoldgica tendo em vista a modificacdo de uma
estrutura tradicional de ensino” (GLUFKE, 2019, p. 90). Segundo o autor, a sala de aula
invertida “é uma tentativa de proporcionar 0 ensino que retrate as caracteristicas da
contemporaneidade” (GLUFKE, 2019, p.67).

Na dissertacdo de Lyslley Ferreira dos Santos (2018) intitulada “Desafios e
possibilidades no processo de ensinar e aprender historia: sala de aula invertida”, adotar as
metodologias ativas no ensino de historia “poderd contribuir para aprimorar as antigas
praticas pedagogicas, nas quais o0 aluno passaria a ser protagonista no processo de
aprendizagem” (SANTOS, 2018, p.98). Santos analisou a experiéncia da inser¢do das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao (TDIC) como ferramentas de auxilio aos
professores de histdria. Esse caso ocorreu com estudantes do 2° ano de Ensino Médio de uma
escola publica estadual em uma cidade localizada no interior de S&o Paulo. a Sala de Aula
Invertida pode ser considerada uma metodologia ativa de aprendizagem, “pois envolve
planejamento pelo professor e as diferentes atividades a serem realizadas pelos alunos, que se
tornam ativos no processo de ensino e aprendizagem” (SANTOS, 2018, p.51)

Questdo importante e que emergiu a partir das pesquisas mencionadas foi a relativa
presenca de experiéncias que refletiram sobre a insercdo das tecnologias no ambiente
educacional, e que nos levam a pensar que é importante com que O universo escolar
estabeleca vinculos com seu entorno, que € endossado por uma crescente mudanca
tecnologica e digital. A escola precisa entender que “o que a tecnologia traz hoje ¢ integragdo
de todos os espagos e tempos. O ensinar e aprender acontece numa interligacdo simbidtica,
profunda, constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital” (MORAN, 2015,
p.16). Foi aparente a utilizacdo de uma diversidade de fontes histdricas para ensinar historia, o
que demonstrou que o ensino de historia também pode ser trabalhado com a utilizacdo de
diversas fontes histdricas. Sem perder de vista que na relagdo entre as metodologias ativas e 0
ensino de histdria jamais podemos deixar de lado, a questdo do ensino em seu Viés critico e
problematizador.

Olhando a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que em sua versao
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recente, data do ano de 2019, notamos aproximacdes deste documento com as pesquisas aqui
apresentadas e a posicdo construida por professores(as) e seus estudantes em suas praticas
docentes. Porque cremos que “no novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto
historico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de
informagdes” (BRASIL, 2019, p.14). O que quer dizer que os sujeitos historicos
contemporaneos, neste caso estudantes, ndo se satisfazem mais apenas ocupando posicdes de
expectadores, e que entendendo isto, a educagdo como um todo tende a mudar a partir disto.
Visando pela “formacao de um aluno cidadio com habilidades necessarias para tornar-se
protagonista social e sujeito histérico” (ANDRADE, 2018, p.33), como professores(as)
precisamos estar atentos e criticos a educacdo que ainda conserva metodologias
desestimulantes, pois em partes é responsavel pelas dificuldades que “enfrentamos hoje nesse
sistema de ensino do século XIX que ndo atende mais as demandas sociais do século XXI”
(MONTEMEZZO0, 2018, p.65).

Cremos que com este estado de conhecimento, temos a oportunidade e indicativos de
que metodologias ativas vem se fazendo presentes no ensino de histéria. Ha& também
demonstracBes de que estas praticas estdo acontecendo em distintas realidades educacionais,
dado o contexto diversificado de suas producdes. A aprendizagem quando ativa da énfase ao
papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, indireto, participativo e reflexivo nas
etapas do processo (MORAN, 2018), provoca e cria maiores interesses dos temas trabalhados
na disciplina, mas também do mundo no qual estes estudantes habitam. Os resultados
apontam que a pratica docente apresentada nestas pesquisas reflete mudancas que véo de
encontro a superacdo do ensino e da aprendizagem, que ainda se centra na figura do professor,
0 que possibilita maior participacdo dos estudantes e de seus conhecimentos. Enguanto
professores(as) precisamos estar atentos as necessidades de reinvencdo, em um contexto
dindmico e plural como o que estamos experimentando. E isto, agrega-se as reflexdes que nos,
enquanto profissionais educadores, podemos elaborar sobre a pratica docente, a partir e com
estas metodologias que vém ganhando destaque no cenario educacional brasileiro.

Consideracoes finais

Como lembramos anteriormente neste texto, a presenca das metodologias ativas na
educacdo ndo deve ser vista como um porto seguro ou uma salvacgdo para 0s problemas nos
quais a educacdo enfrenta. Estas metodologias devem ser encaradas como uma outra forma de
realizar os processos de ensino e de aprendizagem, que é dotada de beneficios e de
dificuldades. As 09 producdes inventariadas neste Estado do conhecimento representam que
existem discussdes cientificas acerca da pratica docente nas escolas de educacdo bésica e as
metodologias de ensino e de aprendizagem aplicadas por estes profissionais. Identificamos
que todas as pesquisas foram elaboradas dentro do recorte temporal que se estende dos anos
de 2016 até 2020, o que significa dizer que pesquisas que investigam as relacdes de tematicas
sobre as metodologias ativas aplicadas ao e no ensino de histéria sdo recentes e, neste caso,
poderiam ganhar mais espaco em futuras analises. Percebe-se que o meio académico vem
interessando-se por reflexdes acerca deste contexto, dado o numero inicial de trabalhos
encontrados. Ndo podemos deixar de apontar como relevante o nimero baixo de trabalhos
sobre 0 ensino e a pratica docente de histdria na relacdo com estas metodologias.

Podemos concluir que ao refletirmos sobre a insercdo de metodologias ativas, visando
a formacéo de estudantes criticos e reflexivos, cabe a nds enquanto professores, seja em sua
fase de formagdo ou de regéncia, pleitear a (re)elaboragdo de reflexfes quanto as
metodologias implementadas nas unidades escolares, buscando modificar, (re)pensar,
(re)inventar, construir e ou (des)construir as metodologias que por ora possam estar sendo
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vistas como ultrapassadas e que geram desinteresses, pois ja ndo atendem positivamente 0s
resultados esperados em um ambiente escolar que € tdo plural e dindmico.

Para que as metodologias ativas sejam interpretadas e experimentadas como
potencializadoras e formativas de praticas de cidadania critica e histérica em relacdo a sua
realidade, “serd necessario que os participantes do processo as assimilem, no sentido de
compreendé-las, acreditem em seu potencial pedagdgico e incluam uma boa dose de
disponibilidade intelectual e afetiva (valorizacdo) para trabalharem conforme a proposta”
(BERBEL, 2011, p.34). Como ressalta Moran (2015) “quanto mais aprendamos proéximos da
vida, melhor. As metodologias ativas sdo pontos de partida para avancar para processos mais
avancados de reflexdo, de integragdo cognitiva” (MORAN, 2015. p.18). Ndo devem ser
escolhidas como a solucdo para todos os problemas em educacéo, neste caso um caminho para
isso, durante a utilizacdo das mesmas, € ter uma conduta critica e reflexiva, como em toda a
pratica docente devemos ter.

Ao término desse mapeamento, esperamos que com e a partir deste estado do
conhecimento, tenhamos contribuido para a ampliacdo de reflexdes e de producdes
académicas e cientificas sobre a pratica docente. Mas acima de tudo, esperamos provocar
reflexdes sobre a prética, pois deve de ser parte do métier dos profissionais em educacdo uma
analise sobre si mesmo, suas escolhas, sua postura, também das ferramentas utilizadas no dia
a dia de sua profisséo.
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