A “desconstrucdo” da trajetéria docente paulista

Isabela do Nascimento Pacheco

Supervisor de Ensino da Rede Estadual de Educacéo Paulista e Professor do Ensino
Médio na mesma Rede. Mestranda em Linguistica Aplicada pela UNITAU.
isabelanpacheco@hotmail.com

Resumo

Ao tracar breve percurso historico-filosofico do oficio docente paulista, este artigo aborda a questao
da sua “desconstru¢do” a luz de filosofos que tratam da identidade do homem contemporaneo, na
perspectiva de apresentar caminhos que valorizem este profissional, o que, efetivamente, incidira na
melhoria da qualidade de ensino no &mbito da sala de aula.
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Abstract

Outlining a succinct historic-philosophical path of the paulista professorship, this article broaches the
matter of its “desconstruction” in the light of the philosophers who discuss the identity of the
contemporaneous men, for introducing ways that value this professional, which, effectively, will reflect
in the increase of the quality of teaching in the ambit of classroom.
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Infroducao

Este artigo tem por objetivo principal focar a situacdo de desprestigio social, falta de
credibilidade crdonica a que esta submetido o professor, vitima deste “laboratorio” que € a
educacéo brasileira, campo de acdo eleitoreira, de pessoas que nunca adentraram uma sala de
aula e, portanto, ndo tém conhecimento pratico (e muitas vezes, nem tedrico) que embasa toda
e qualquer tomada de decisao.

Mas, sobretudo, a sala de aula deve ser um local de aprendizagem, do
debate argumentado, das regras necessarias a discussdo, da tomada de
consciéncia das necessidades e dos procedimentos de compreensdo do
pensamento do outro, da escuta e do respeito as vozes minoritarias e
marginalizadas. (MORIN, 2003, p.112-113)

Inicialmente valorizado “como um juiz”, o professor, paulatinamente, viu-se destituido de seu
status, assistindo a toda esta deterioracdo sem capacidade de reacdo, tdo incisiva é a presenca
do discurso oficial na sociedade. Hoje, constatamos a “[...] notéria falta de poder e de
obediéncia que a figura do professor inspira. Os casos que conhecemos, na escola publica e
privada, sdo de uma total falta de respeito pelo professor, vitima de sua falta de autoridade.”
(SARDINHA, 2007, p.65)

E premente que seja devolvido ao professor o status profissional, valorizando-o como
elemento essencial para a sociedade, sem descaracterizar seu saber, construido diariamente no
amago das salas de aula.

[...] o magistério, longe de ser uma ocupacéo secundaria, constitui um setor
nevralgico nas sociedades contemporaneas, uma das chaves para entender
as suas transformac@es. [...] O ensino escolar ha mais de dois séculos
constitui a forma dominante de socializa¢@o e de formagédo nas sociedades
modernas e continua se expandindo. [...] os professores constituem, em
razdo do seu numero e da funcdo que desempenham, um dos mais
importantes grupos ocupacionais e de uma das principais pegas da
economia das sociedades modernas. Eles representam, juntamente com os
profissionais da saude, a principal carga orcamentaria dos Estados
nacionais. (GATTI, BARRETO,2009, p.14)

Fundamentagado Teérica

Data de 1554 o inicio das atividades escolares no Brasil. O ensino humanista jesuitico
centrou-se na aprendizagem do latim e do grego, seguindo as normas rigidas da Ratio
Studiorum, adaptadas as condi¢fes precarias do inicio da colonizacdo brasileira. Apesar das
dificuldades, os jesuitas conseguiram alcancar, em parte, 0s objetivos propostos, cujo foco
principal era a conversdo dos indios ao catolicismo, o que ndo lhes foi dado. Porém, nos 210
anos em que exerceram o monopdlio da educacdo no reino, 0 governo portugués nunca se
preocupou ou interveio no ensino.

Havia na coldnia trés grandes colégios jesuiticos, os quais sejam, na Bahia, Olinda e Rio de
Janeiro,

[...] onde os jovens colonos estudavam as mesmas coisas que 0S jovens
nobres e burgueses das grandes cidades europeias. A biblioteca dos jesuitas
da Bahia era a mais importante, mas sua colecdo se perdeu quase
inteiramente. Enquanto isso, a cidade de S&o Paulo ainda ndo era um centro
de cultura, sendo o paulista um rustico, isolado no interior. (SONNEVILLE,

2005,100-101)
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O ensino era destinado a formacao religiosa e as elites, com parte voltada para o gentio e este
desenho perdura até o século XX, no Brasil, quando surge um novo modelo de educacéo, a
Instrucdo Popular, “seja sob o impulso da Reforma e do Iluminismo, junto com o capitalismo
nascente na Alemanha, Inglaterra e Ameérica do Norte, seja sob inspiracdo crista, com as
escolas lassalistas, na Franga.” (SONNEVILLE, 2005, p. 101)

Prevalece nesta época 0 sujeito do Illuminismo que, de acordo com Stuart Hall, teorico
cultural e socidlogo da contemporaneidade,

[...] é o individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de
razdo, consciéncia e acdo, cujo centro consistia num nucleo interior, que
emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia,
ainda que permanecendo essencialmente 0 mesmo — continuo ou idéntico a
ele - ao longo da existéncia do individuo. O centro essencial do eu era a
identidade de uma pessoa. Essa era uma concepc¢édo muito individualista do
sujeito e de sua identidade, na verdade, a identidade dele: ja que o sujeito
do lluminismo era usualmente descrito como masculino. (HALL, 2003, p.10-
11)

Temos aqui um individuo que vive no mundo da certeza, é o sujeito cartesiano, ja que este
mesmo mundo era explicado num contexto em que as mudancas davam-se de maneira muito
lenta. As identidades desta sociedade eram estaveis, permitindo ao homem previsdo dos
préximos acontecimentos em escala mesmo global.

Com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e suas col6nias, o sistema educacional no Brasil, tdo
precario, ruiu e o caos foi instalado na colénia. O Marqués de Pombal, instituindo uma série
de medidas em Portugal e colonias, com a finalidade de “recuperar” a nagdo, reformula
também a educacgdo, instituindo as famosas “aulas régias” de latim, grego e retorica,
substituindo o ensino seriado dos jesuitas, mas ainda humanista e elitista.

Com o abandono das atividades mineradoras e de caca ao indio, o Brasil volta-se para a
producdo do café e aglcar, atividades da agricultura que enriqueceram os grandes e poderosos
senhores de engenho, que podiam pagar por uma educacao basica para os filhos, oferecida nas
proprias fazendas.

Somente 13 anos depois, em 1759, foram redigidos os estatutos dos estudos
menores, para as escolas de primeiras letras nas comarcas e vilas do Reino.
O resultado foi tragico. Cada aula régia constituia uma unidade autbnoma,
com professor Unico, geralmente de baixo nivel porque improvisado e mal
pago. Os alunos se matriculavam em tantas disciplinas que desejassem e
podiam entrar e sair durante qualquer época do ano. Essa pratica de ensino
fragmentado arraigou-se de tal forma no ensino das primeiras letras e
secundario que perdurou até bem entrado o século XX. Na auséncia de boas
escolas difundiu-se a educagdo doméstica ou, nas familias mais ricas, a
contratacdo de preceptores.(SONNEVILLE,2005, p.105)

No que tange ao ensino publico (iniciado em 1759), adotou-se, ainda que tardiamente, 0
sistema lancasteriano'. Como faltavam professores, as criancas eram reunidas em locais
enormes, separadas de acordo com o seu aproveitamento e confiadas aos monitores, que eram
os alunos mais adiantados, havendo assim apenas um mestre. Em 1825, tal método de ensino
s6 ndo foi implantado em todas as provincias devido a falta de salas, moveis, material
didatico, professores® e alunos monitores preparados. De acordo com Sonneville, (2005,
p.106), “Perdurou no século XIX, como nos tempos coloniais, 0 método individual, onde o
professor atendia um aluno por vez, enquanto os demais ficavam ociosos, sendo necessaria a
aplicacdo de castigos publicos (a palmatoria) para manter a ordem.”

! Do quacre Joseph Lancaster — 1779/1838 — que abriu, em Londres, em 1798, uma escola para criangas pobres, iniciando assim a educagio
de massa ou ensino matuo.

2 Os professores arcavam com o aluguel de sua sala de aula ou trabalhavam na prépria casa.
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Os mestres de escola ganhavam pouquissimo, mas para ocupar esta posi¢do, bastava apenas
ter nocdo de leitura, escrita e célculos, sabendo um pouco mais que os alunos. A falta de
professores era cronica.

A colbnia tentava, assim, resolver a questdo da falta de preparo dos professores, iniciativa
solenemente ignorada por Portugal, que nunca permitiu avangos educacionais no Reino.

No século XIX, assistiu-se a implantagdo de Escolas Normais, “em que os professores de
escolas publicas pudessem ser preparados e seguiu um ritmo muito lento” (Sonneville, 2005,
p. 106). Entretanto, ha registros de que, neste periodo, e apesar do caos permanente, tanto em
Sdo Paulo como em Belo Horizonte, havia na mesma sala de aula “filhos de cidaddos livres,
filhos de escravos, filhos ilegitimos, expostos (abandonados), brancos, pardos e negros, ricos
e pobres. A primeira lei que barrava a entrada de escravos na escola publica paulista data de
1868.” (Sonneville, 2005, p.106).

Mas o auge da escola da-se entre 1870 e 1990.

A formacdo de professores em cursos especificos é inaugurada no Brasil no
final do século XIX com as Escolas Normais, destinadas a formacéo de
docentes para as primeiras letras. Essas escolas correspondiam ao nivel
secundario de entdo. Devemos lembrar que nesse periodo, e ainda por
décadas, a oferta de escolarizacdo era bem escassa no pais, destinada a
bem poucos. (GATTI, BARRETO, 2005.p. 37)

A cidade de S&o Paulo apresenta-se com um novo perfil decorrente do aumento substancial da
populagdo®, imigracdo europeia, emigracdo®, cai a taxa de mortalidade infantil®, surgimento
das favelas®. Na economia, “a oligarquia do café cedeu o poder a uma burguesia industrial
emergente” (Sonneville, 2005, p.103), acelerando sua producéo industrial,

[...] substituicdo das importacgdes, pelo capital externo, inflagéo, recesséo;
nos transportes (ferrovias, bondes, depois substituidos por rodovias, asfalto
e automdveis); na urbanizacdo (reformas constantes do perfil urbano,
ocupagdo sem controle de &reas periféricas); no saneamento e
abastecimento de energia, dgua e alimentos; nos meios de comunicacio
(telefone, jornais, TV); na cultura (teatro e casas de espetaculo, biblioteca,
livrarias, artes — 130 unidades culturais paulistanas em 2000); nas
Universidades (USP, PUC e Mackenzie e multiplicagdo desenfreada de
universidades e faculdades particulares); nas ideias e na politica.
(SONNEVILLE, 2005, p.107)

Contudo, a situacdo da educacdo brasileira ainda era caética e, para tentar resolver este problema
social grave, as autoridades da &rea optaram por transplantar medidas aplicadas em paises
desenvolvidos como se fossem providéncias magicas, ndo considerando as peculiaridades locais,
especialmente em se tratando de pais continental, como o Brasil. Neste periodo, o pais assiste a uma
sucessdo de reformas implementadas via decretos, que nada resolveram, ao contrario, deixaram
marcas e vacuos na legislacdo educacional da nacao.

Com o advento da Republica, o Estado é o responsavel pelo provimento da educacao no pais.
Neste periodo, ha grande valorizacdo da escola, que passa a fazer parte da paisagem das
grandes cidades brasileiras, especialmente no municipio de S&o Paulo, com a criagdo da
escola modelo Caetano de Campos, local para implantacdo das ideias pedagdgicas mais
modernas da época. Vultuosos recursos sdo destinados a escola e a grande maioria das
normalistas provéem de familias ricas, de classe meédia e alta. Na mesma proporcéo,
proliferam as escolas particulares, sem qualquer fiscalizacdo que, entretanto, contribuiram
para a modernizacdo e renovacdo do ensino, muitas delas mantidas por ordens religiosas.

% Em 130 anos, a populagéo brasileira aumentou 17vezes, o Estado de S&o Paulo, 44 vezes e o municipio de Sdo Paulo, 331 vezes

* Principalmente mineira e nordestina

° Em 1926, era de 174,3, baixando para 15,8 em 2001, embora a taxa considerada aceitavel pela ONU seja menor que 10.

® Inexistentes na cidade até meados do século XX
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Inicia-se assim o dualismo educacional no pais, com o oferecimento de escolas privadas, de
boa qualidade para os ricos e as escolas publicas, de ma qualidade, para os pobres. A Reforma
de 1971 (dentre tantas outras, Fernando Azevedo afirma que a primeira das grandes reformas
educacionais brasileiras foi a Reforma Pombalina) rebaixou ainda mais a preparacdo do
professor primério, ja tdo precaria, reduzindo-a ao nivel de habilitagdo de 2° grau. Promulgada
em plena ditadura militar, esta reforma fundiu o curso priméario ao ginasial, transformando-o
em um Unico curso de 8 anos e inseriu o carater profissionalizante universal no ensino de 2°
grau. Isso causou desastrosa confusdo no ensino colegial. Para agravar ainda mais o quadro,
foi extinto o Curso Normal, que tinha a funcdo bésica de preparar o professor primario.

O professor alfabetizador, entdo, teve que ser improvisado, preparado na
pratica do magistério. Assim, apesar da notavel expansao da escola publica
de base e do aumento consideravel da escolaridade, o desempenho do Brasil
é dos piores em comparagdes internacionais, mesmo com 0s paises mais
pobres. (SONNEVILLE, 2005, p.105)

Frente a tal prejuizo para a formacdo docente, novamente instala-se a confusdo em termos da
educacdo brasileira, principalmente a publica. A qualidade cai ainda mais e os resultados
comecam a aparecer nas salas de aula, geralmente nas médos de docentes despreparados,
principalmente no campo da didatica e conseqlientes questdes metodoldgicas.

Em 1982, por iniciativa do governo federal, foram instalados em alguns estados brasileiros e
por eles financiados, os Centros Especificos de Formacédo e Aperfeicoamento do Magistério —
Cefams -, que ofereciam formacdo pedagodgica aos docentes para atuarem nas séries iniciais
ao longo de trés anos. Esses centros funcionavam em horario integral, adotando um curriculo
que cuidava da formacdo geral e préatica dos professores e oferecendo bolsas de estudos aos
alunos. No Estado de Sao Paulo foram mais de 50 Cefams espalhados por todo o Estado. Com
a promulgacdo da LDBEN (Lei n° 9394/96), os estudos para a formacdo docente foram
transferidos para o Ensino Superior, fechando entdo estes centros de formacdo. Contudo,
segundo Sonneville, (2005, p.107), “ter um curso superior, porém, ndo garante, por Si SO, a
qualidade do ensino. [..] Existem, também, muitos cursos aligeirados de pedagogia e
faculdades de fim de semana, funcionando em condicGes precérias, gragas a inércia do poder
publico e sua burocracia.”

Neste cenario, no Estado de Sao Paulo, reforca-se novamente a necessidade da formacéo
docente que passa a ser oferecida por empresas e/ou pelo pessoal dos 6rgdos centrais da
Secretaria de Estado da Educagdo, grupo formado por profissionais “afastados” da sala de
aula, em nome da qualidade do ensino, nos diversos escaldes da Secretaria da Educacéo,
como Diretorias de Ensino (nas respectivas Oficinas Pedagdgicas) e nas proprias Unidades
Escolares. Indicados por outras vias, que ndo a do concurso publico de provas e titulos, estes
profissionais acabaram tendo que assumir a posi¢do de formadores de professores, muitos dos
quais desprovidos da minima formacdo académica para tal. A conseqiiéncia nefasta € que esta
estratégia, além de aumentar desnecessariamente os quadros da Secretaria da Educacdo com
funcBes fora do foco necessério, qual seja, o do atendimento as salas de aula, mostrou-se e
ainda hoje mostra-se extremamente ineficaz, gerando a

[...] limitada, sendo ausente, participacdo dos professores na definicdo de
politicas de formacao docente, como categoria profissional, e na formulacdo
de projetos que tém a escola e o seu fazer pedagdgico como centro. Nestas
condi¢des, eles ndo se envolvem, ndo se apropriam dos principios, ndo se
sentem estimulados a alterar sua pratica, mediante a construcdo de
alternativas de agdo, a0 mesmo tempo em que Se recusam a agir como
meros executores de propostas externas. (GATTI, BARRETO, 2009, p. 201-
202)

Projetos e programas mirabolantes, que desconsideram a bagagem construida pelo professor
em sala de aula, durante anos de trabalho, estardo fadados ao fracasso, ja& que ndo €
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desvalorizando o docente que se atingird a tdo sonhada e necessaria exceléncia da educacéo,
contudo, ao recuperarmos a sua autoestima, estaremos contribuindo sobremaneira para a
construcdo de um pais melhor. A formag&o continuada, tdo em evidéncia atualmente, ndo deu
conta daquilo a que se propos.

Inegavelmente, conseguiu resolver, apenas em parte, a grande lacuna existente na formacao
docente, corrigindo mesmo imperfeicdes grosseiras deixadas pela formacdo inicial. Resultou
em algumas melhorias pontuais, porém nem sempre tais iniciativas foram bem sucedidas. Em
grande parcela das vezes, o proprio formador ndo apropriou-se da mudanca ou até mesmo nédo
dispunha dos requisitos minimos necessarios para desempenhar tal funcéo.

Citando autores como Fanfani e Jesus, Bernadete Gatti e Elba Siqueira de Sa Barreto
registram:

Docentes ndo sdo autdmatos sociais cujas acdes obedecem unicamente a
estimulos externos, tais como leis, decretos, circulares e regulamentos. [...]
S8o0 pessoas com ideias, imaginacdo, representacdes, e gozam de certa
autonomia, mesmo que esta seja parcial. [...] O sentimento de menos-valia
da categoria, expresso em tantos e tantos estudos, passa pela condicéo
salarial e as perspectivas de carreira, como sinalizam as pesquisas. (GATTI,
BARRETO, 2009, p.254)

N&o ha davida de que o estudo continuo é necessario, especialmente para as funcdes docentes
que, via de regra, tém suporte fundamental no dominio do conhecimento, mutavel a todo
momento, especialmente nesta era da globalizacdo em que vivemos. Entretanto, ha que se
optar por novo modelo de formacéo, levando-se em conta necessidades crescentes do sistema
educacional e particularidades da época. Atualmente, propde-se

[..] a reconceitualizagdo da formagdo continuada em decorréncia de
pesquisas destinadas a investigar questdes relativas a identidade
profissional do professor. As propostas inspiradas no conceito de
capacitacdo’ cedem lugar a um novo paradigma, mais centrado no potencial
de autocrescimento do professor, no reconhecimento de uma base de
conhecimentos ja existente no seu cabedal de recursos profissionais, como
suporte sobre o qual trabalhar novos conceitos e opgdes. As representacoes,
atitudes, motivagdo dos professores, passam a ser vistas como fatores de
capital importancia a se considerar na implementacdo de mudancas e na
producdo de inovagdes na pratica educativa. O protagonismo do professor
passa a ser valorizado e a ocupar o centro das atengdes e intences nos
projetos de formacgdo continuada. Novos modelos procuram superar a
I6gica de processos formativos que ignoram a trajetria percorrida pelo
professor em seu exercicio profissional. (GATTI, BARRETO, 2009, p.202-
203)

Na era globalizada, a educacdo universal de qualidade tem papel preponderante para enfrentar
0s inimeros e complexos desafios do final do século XX e inicio do XXI. “A globalizagio,
junto com a informatica e a internet, é a causa da crescente interdependéncia econdmica das
nagOes, da mudanga radical no acesso ao conhecimento e da transformagéo do emprego. Em
todos estes setores, a educagdo se tornou um dos fatores decisivos.” (SONNEVILLE, 2005, p.
106)

A partir da década de 90, o quadro que se nos apresenta é cadtico: faltam prédios escolares de
qualidade, bibliotecas bem organizadas e material didatico. Registramos neste periodo
Unidades Escolares funcionando precariamente com varios turnos
(manh&/intermediario/tarde/vespertino/noturno), com classes superlotadas, taxas de evasao e

" No texto em questdo, as autoras colocam que o modelo de capacitagio “segue as caracteristicas de um modelo em cascata, no qual um
primeiro grupo de profissionais é capacitado e transforma-se em capacitador de um novo grupo que por sua vez capacita um grupo seguinte.”
(GATTI;BARRETO, 2005.p.202)
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repeténcia elevadas, professores mal preparados e com baixissimos salarios. Neste periodo,
verificamos dois aspectos contraditorios: o acesso a escola “em todos os niveis teve um
crescimento significativo” (Sonneville, 2005, p.106), apontado aqui como causa predominante
o Programa Bolsa Escola. Entretanto, os indices de repeténcia sdo os piores do mundo®.

A fim de enfrentar o problema da repeténcia e do atraso escolar, a partir de
1995 o governo de Sdo Paulo implantou o sistema de ciclos no Ensino
Fundamental (Ciclo I, de 12 & 42 séries e Ciclo 11, de 5% & 82 séries), abolindo
a avaliacao por série. O aluno que ndo atingir o patamar esperado passa
para a série seguinte, mas recebe aulas de reforgo e recuperacdo, sendo
qgue, no final de cada ciclo, o aluno que ndo supera as lacunas de
aprendizagem fica retido por um ano para recuperacdo.Neste sentido, a
avaliacdo deixa de ser seletiva e excludente, para se tornar um processo de
acompanhamento do estadgio de aprendizagem do aluno. (SONNEVILLE,
2005, p. 106)

A partir dai, na pratica, registra-se na Rede de ensino um periodo bastante tumultuado, pois
que legislacdo tdo progressiva ndo foi corretamente entendida e muitos equivocos foram
cometidos, resultando num quadro triste e cadtico, mais uma vez, da educacao no Estado.
Estes resultados séo colhidos até hoje, quando temos em nossas salas de aula (especialmente
em escolas publicas) alunos que ndo sdo competentes no que se refere a leitura e escrita. E, 0
gue é muito mais sério, esta situacao vai se perpetuando, uma vez que a escola certifica este
aluno em nome da progressdo continuada. E quantos iletrados estdo hoje no mercado de
trabalho (ou ao menos tentando entrar nele), contudo certificados pela escola, mormente como
concluintes do Ensino Médio. N&o ha pior forma de exclusdo que essa.

Atualmente, com a implementacdo de novo curriculo pela Secretaria de Educacdo do Estado
de Séo Paulo _ SEE, os docentes queixam-se de que ndo foram chamados a opinar, que a
mudanga veio de “cima para baixo”, desconsiderando o perfil de cada Unidade Escolar e,
principalmente, de cada aluno, embora considerem ser possivel e necessaria a elaboracdo
democratica e coletiva de nova proposta curricular, porém com o envolvimento direto da base.
N&o h& como negar que, em primeiro lugar, quem deve participar diretamente dos eventos que
tém por finalidade dar coordenadas sobre tal assunto sdo os docentes “que estdo nas salas de
aula”, ndo aqueles professores afastados em outras fungdes da secretaria que perderam o
vinculo com o fazer diario junto ao aluno. Os professores, que enfrentam os problemas
diariamente sabem, mais que ninguém, onde eles estdo. E é diretamente com a classe docente
gue a Secretaria de Estado da Educacdo tem que conversar, e ndo por meio de outros
profissionais que perderam esta ligacéo, esta interacdo rotineira com o alunado, solidificando-
-se apenas na teoria (que ndo deixa de ser extremamente importante), contudo sem a juncao
com a préatica, a rotina do trabalho. Néao raro, diante deste quadro, o professor vé-se
subestimado em seu fazer docente, cada vez mais supérfluo, mais substituivel. E entdo perde
sua verdadeira identidade, mais e mais “desconstruido”, diluindo-se em toda a liquidez
contemporanea. E assim, perdemos nossos melhores mestres.

O colapso da identidade

H& uma consciéncia politica extremamente baixa em relagdo a importancia
do professor para o desenvolvimento do pais, especialmente em se tratando
do professor da escola publica de base, resultando em uma formagdo
precéria e condi¢Bes aviltantes de trabalho e remuneracéo. [...] O salario

8 3% dos alunos chegam & 82 série sem nenhuma repeténcia; SAEB — Sistema de Avaliagdo do Ensino Bésico — em 1997 e 1999 mostra que o
concluinte de 82 série domina o esperado de um aluno de 42 série que, por sua vez, mal sabe decodificar palavras e que ambos ndo séo
capazes de ler e compreender uma noticia de jornal.
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do professor € pifio, ndo estimulando os jovens na procura da profissdo e
provocando o éxodo de professores qualificados e experientes. [...] As
projecdes mostram que a rede publica do pais corre o risco de ficar sem
professores na proxima década. (SONNEVILLE, 2005, p.107)

No final do século XX, com a globalizacdo, hd uma mudanga estrutural em termos de
sociedade que, embora preparada desde o Iluminismo, chega e se nos impfe de maneira
irreversivel, modificando o panorama mundial, o que ndo deixa de ser sentido e sofrido pela
escola.

Isso estd fragmentando as paisagens culturais de classe, género,
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade que no passado nos tinham
fornecido sélidas localizagbes como individuos sociais. Elas estdo também
mudando nossas identidades pessoais, abalando a idéia que temos de nos
proprios como sujeitos integrados. Esta perda de um sentido de si estavel é
chamada, algumas vezes, de deslocamento ou descentracé@o do sujeito. Esse
duplo deslocamento ou descentracdo dos individuos tanto de seu lugar no
mundo social e cultural quanto de si mesmos — constitui uma crise de
identidade para o individuo. (HALL, 2003, p. 9)

Num contexto histérico significativo para a humanidade — Reforma Protestante, lluminismo,
Revolucgdes Cientificas, Marxismo, descobertas da psicologia (o inconsciente freudiano), o
estruturalismo linglistico de Saussure, o trabalho de Foucault, o impacto dos movimentos
feministas — temos hoje um sujeito p6s-moderno, com caracteristicas diversas em relacdo ao
sujeito cartesiano de Descartes. Este sujeito, com o qual o sistema educacional precisa
interagir atualmente,

[...] ndo tem identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se
uma celebragdo movel: formada e transformada continuamente em relacéo
as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas
culturais que nos rodeiam. E definida histérica e ndo biologicamente. O
sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
gue ndo sdo unificadas ao redor de um eu coerente. Se sentimos que temos
uma identidade unificada desde o nascimento até a morte, completa, segura
e coerente, € apenas porque construimos uma comoda estéria sobre nds
mesmos ou uma confortadora narrativa do eu.[...] Ao invés disso, a medida
em que os sistemas de significacéo e representacéo cultural se multiplicam,
somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar,
ao menos temporariamente. (HALL, 2003, p.12-13)

O papel “desconstruido” do professor

Desprovido de mérito profissional, que outrora viveu, mesmo por pouco tempo; desacreditado
socialmente; desvalorizado enquanto propulsor de avangos com vistas a melhoria coletiva;
enfrentando mudangas impostas por um sistema crudelissimo, que visa tdo somente a
apresentacdo de numeros altos para os bancos internacionais, que financiam nosso sistema,
ndo se importando, de forma alguma, com a real aprendizagem e crescimento humanos, o
corpo docente do pais, como um todo, ora se esvazia. Professores optam por varias outras
areas, a fim de que possam viver dignamente.

Para os que ainda exercem a profissdo, a despeito da questio salarial, deparam-se com as
péssimas condicdes de trabalho, com a imposi¢édo de atitudes que devem tomar em nome de
um sistema, bem como com a aplicacdo de materiais pedagogicos dos quais discordam
frontalmente (veja-se o problema da Progressdo Continuada, instituida a solavancos no Estado
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de S&o Paulo, com terriveis conseqiiéncias para a sociedade como um todo e afligindo mais de
perto as classes menos favorecidas, que ndo podem pagar por uma educacdo de melhor
qualidade, bem como o aparecimento do Curriculo Oficial do Estado, também implementado
na Rede sem a participacdo dos professores e desvinculado totalmente da realidade da maioria
dos alunos e das escolas).

Contamos, atualmente, com a cronica falta/auséncia de professores nas salas de aula, escolas
sem a frequéncia regular dos alunos que, por sua vez, apresentam uma falta de motivacéo e
interesse também cronicos. Ndo mais lhes interessa a aprendizagem e isso faz do ambiente
escolar um lugar triste e desprovido de quaisquer perspectivas. E frente a este quadro
lamentavel, autoridades ainda culpam os professores.

[..] os investimentos na educacdo bésica sdo  investimentos mais
importantes para o futuro de um pais, porque asseguram as necessidades
bésicas da aprendizagem, ou seja, 0s instrumentos basicos da aprendizagem
(leitura, escrita, expressdo oral, calculo, solucdo de problemas) e os
conteudos basicos da aprendizagem (conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes). Investir na qualidade da educacéo implica a valorizacéo efetiva
do professor e a sua formacao, vinculada a mecanismos de avaliagdo. Para
isso, as politicas educacionais devem superar o imediatismo que caracteriza
geralmente a atividade dos politicos e dos governos. Dai porque a educacio
deverig ser uma questdo de Estado e nédo de governo. (SONNEVILLE, 2005,
p.108)

Emprestando do filésofo francés Jacques Derrida a nogdo de desconstrucio'®, temos que as
atividades docentes, neste caminhar historico, foram “desmascaradas passo a passo”
(Rajagoplan, 2003.p.23). “A reflexdo desconstrutivista traz como conseqiiéncia principal a
necessidade de se assumir a responsabilidade pela inevitavel producdo de significados que
sublinha todas as atividades e relagdoes humanas.” (ARROJO, 2003, p.32)

Consideragoes finais

Desde o periodo de formacdo, a escola publica passa por varias e severas reformas.
Verdadeiro laboratério pedagdgico, debate-se em meio a tantas mudangas que mexem com a
identidade que Ihe € prépria, desconstruindo-se a cada dia.

Perpassando a historia, percebe-se que o docente, a despeito do tempo exiguo, teve seu
momento identitario altamente solidificado em termos de Brasil. Nas cidades bastante
interioranas do Estado, vemos ainda hoje os lindos prédios dos chamados Grupos Escolares,
edificios estes que se impdem, ratificando, mesmo nos dias atuais, a posicdo da educacdo e
seus profissionais num passado préximo.

No mundo globalizado, no qual estamos inseridos tal situagdo inverte-se literalmente.
Assistimos a banalizacdo do papel do professor e da escola, que ndo tém crédito social algum.
Professores despreparados e mal formados, encarando a profissdo como trabalho temporério,
entrando em sala de aula de maneira atabalhoada, sem preparo, inclusive sem a preocupacao
com a gestdo da sala de aula, ponto imprescindivel a ser pensado para um trabalho bem
sucedido e eficaz.

Sujeito liquido, mas desejante. E o profissional que temos trabalhando atualmente com
educacdo e, em certa medida, € também o aluno que esta nas escolas, tentando reinventar-se,
reorganizar-se e reelaborar sua identidade no contexto social atual.

° Declaragéo de Jontiem (Tailandia), Artigo 1, 1990 - ONU

10 Jacques Derrida formulou e utilizou a nogo de desconstrugio com relagdo ao signo linguistico, em contraposic&o ao estruturalismo de
Saussure, de onde partiu para seus estudos e a formulacéo de sua teoria
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As perdas nas relagdes humanas estdo inseridas no contexto espacial que
cada um assume. Desta feita, o sujeito se torna flexivel ... Ndo se identifica
como ser individual e chega ao ponto de ndo compreender quem ele €, qual
seu papel na sociedade, de onde ele vem, para onde ele vai. E um sujeito
liquido, 70% agua — as vezes solida, as vezes liquida, as vezes, vapor. Dai a
falsidade humana (uma ideia alicercada na complexidade lunatica, uma
combinacdo de ideias). Este aprisionamento caracterizado pela perda de um
“eu” acaba por interferir nas agOes/relacbes sentimentais, na relagédo
pessoal. Neste viés, identificamos que o sujeito pés-moderno esta em crise.
Sua identidade cultural estd se tornando fluida, melhor dizendo, diluida.
Assim, os conflitos pessoais vao indo a tona. Ora, se é a nossa construgdo
identitaria que desencadeia conceitos e/ou opinides para com ndés mesmos,
como reflexo da atuagdo do “outro” e para com o “outro”, quando ndo nos
identificamos com nossas origens, com nossas raizes, com nossoS

companheiros, nos tornamos perdidos, sem identidade. (BARROS, 2011)

A medida em que o mundo tornou-se um local de incerteza, perdendo a referéncia sistematica
que solidificava a vida humana, com seus habitos, saberes, dizeres e crengas e que vivemos
num mundo contemporaneo duvidoso e pulverizador, verificamos que o homem,
sistematicamente e ao longo desse processo, foi se diluindo em sua prépria identidade que,
consequentemente, desaparece neste contexto, neste mundo fragil e extremamente
conturbado, a despeito de sua vigorosa aparéncia.

Atualmente, devido a muitos graves problemas sociais, lutamos contra a cronica auséncia de
professores nas escolas. Substitutos improvisados assumem regéncia de aulas, legislacéo
inadequada esta implantada pelo sistema de ensino, faltam funcionérios, falta atualizagdo
profissional adequada e direcionada as reais necessidades dos professores, fatores estes que
colocam a rede educativa a beira do caos. O ambiente escolar estd sem vida, triste e pede
SOCOITO.

Contudo, hé solucdo para quadro tdo desolador. E preciso que devolvamos ao professor',
principal agente educativo institucionalizado, sua autonomia e autoestima. Investindo na sua
formacdo inicial — providéncia fundamental por parte das autoridades competentes -;
remunerando-o decentemente; devolvendo-lhe o direito de trabalhar com seu aluno — que s
ele conhece a contento e com propriedade -; considerando seu saber, tdo duramente
construido na rotina diaria da sala de aula e, a0 mesmo tempo, desconsiderado por aqueles
gue langcam as coordenadas principais para o setor; implementando legislacdo adequada de
trabalho, bem como material que atenda as reais necessidades da aprendizagem; incorporando
a figura do professor a imagem que lhe foi tirada, que bem merece. Claro esta que, em
contrapartida, o profissional docente incumbir-se-a de sua formacéo permanente e a contento,
contudo, ndo dependendo da oferta do setor publico no que se refere aos cursos de
atualizagdo, mas de sua propria escolha. Afinal, poderd procurar e custear seu
aperfeicoamento cultural.
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