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presente texto foi inicialmente publicado como um capitulo da tese de Doutoramento intitulada
“De ator a autor do processo educativo: uma investiga¢do interdisciplinar”, defendida no Programa de Pés-gradu-

acdo em Educacao: Curriculo da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo no ano de 2011.

A proposta estava em discutir os principios que orientavam a construgao de um conhecimento interdisciplinar a
partir das pesquisas realizadas na, pela e para a Interdisciplinaridade, procurando identificar quais pressupostos
estavam presentes nesse processo.

Apbs a catalogacao das pesquisas desenvolvidas na Linha de Pesquisa “Interdisciplinaridade” no Programa de
Pés-graduagao em Educacdo: Curriculo da PUC-SP, em sua totalidade orientadas pela Profa. Dra. Ivani Catarina
Arantes Fazenda, tanto no Mestrado, quanto no Doutorado, verificou-se alguns aspectos comuns nessa perspecti-
va de pesquisa. Inicialmente, todas tratavam, a seu modo, uma descri¢ao sobre as Historias de Vida, quer seja em
incidentes pessoais, quer profissionais ou académicos, como uma proposta de imersao do pesquisador no proces-
so de investigacdo cientifica e na linguagem académica. Em seguida, todas as pesquisas apresentavam um apro-
fundamento conceitual em elementos da Teoria da Interdisciplinaridade e em conceitos adjacentes, relacionados
a temas proprios da docéncia e das praticas educativas, quer seja mais abrangentes, como avaliagdo educacional,
curriculo, quer seja mais especificos, como ensino de matematica ou estudos de caso.

Além disso, todas as pesquisas apresentavam uma analise interpretativa do cotidiano e das praticas vividas, re-
lacionadas aos conceitos estudados e, em dado momento das analises, uma apresentagdo metaférica da pesquisa.
Em estudos anteriores de Fazenda (1995, 2001, 2008), a autora apresentava uma argumentagdo de que as pesquisas
em educac¢ao direcionavam o pesquisador a encontrar a metafora condutora dos seus estudos, ou seja, alguma re-
presentagdo que explicasse, refletisse ou impulsionasse reflexdes sobre o fendmeno estudado. Outro movimento,
também presente nas pesquisas, era a incorporagao de outras linguagens ou géneros textuais que introduzisse,
explicassem ou analisassem as etapas da pesquisa.

Nesse sentido, este texto tem por objetivo refletir sobre a metodologia da pesquisa interdisciplinar, desde o
processo de produgdo de conhecimento até a descoberta da metafora, considerando as pesquisas realizadas no
ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade - GEPI - da Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo e das consideragdes realizadas na tese de doutoramento “De ator a autor do processo educativo:
uma investigac¢ao interdisciplinar” (Moreira José, 2011), incluindo, inclusive, o percurso pessoal e profissional da
autora.
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No ano de 1992, cursava a 62 série do Ensino Fundamental (atualmente 7° ano) na Escola Estadual Coronel
Carlos Porto, na cidade de Jacarei, interior de Sdo Paulo. Em determinado momento do ano letivo, a professora
da disciplina de Educagdo Artistica solicitou a cada grupo de alunos da classe a realizagao e apresentagdo de uma
peca de teatro para toda a escola.

Apés reunido com meu grupo de colegas, decidimos que caberia a mim escrever a pega. Revivendo minhas
memorias, percebo que esta foi a minha primeira experiéncia de autoria, de escrita individual. Apos esta viriam
mais uma ou duas no Magistério e, s6 entdo, me experimentaria como autora no Mestrado (Souza, 2006). Procurei
nos pordes da casa de meus pais, mas nao encontrei o texto escrito, apenas algumas fotografias que retratavam
momentos da peca, as quais serviram de subsidio para revivé-la.

A narrativa reescrita a partir do original de 1992 possibilita a discussao sobre quem sio as pessoas legitima-
das para serem autores em educa¢iao e demonstra a necessidade do retorno a reflexao sobre a citacao de Ferreira
(1988, p. 163), a fim de tentar responder a pergunta: quem pode ser autor em educa¢ao? Novamente a narrativa se
configura de forma metafdrica para auxiliar na interpreta¢ao do fendmeno observado.

A citagao completa afirma que o termo autor se correlaciona a conceitos como origem, descobridor, fundador,
escritor de obra cientifica, artistica ou literaria, praticante de uma agao, agente de um delito, pai ou mée, como se
pode comprovar abaixo:

Se consideradas as premissas acima, verifica-se que pode ser denominado autor a pessoa que atender a, pelo
menos, um desses itens. Ora, se a0 manter-se a mesma reflexdo, pode-se afirmar, também, que para ser autor em
educagio é preciso, da mesma forma, adequar-se a um desses conceitos.

Com o objetivo de uma andlise mais minuciosa, optou-se procurar em outro Diciondrio de Lingua Portuguesa
(Houaiss, 2001, p. 351) a comprovagio — ou nao - da defini¢do atribuida ao termo autor:

De forma similar a Ferreira (1988), Houaiss (2001) considera os mesmos conceitos para a explicacdo e defi-
nicao de autor. Por compreender a complexidade da defini¢do, foram selecionados aos conceitos de descobridor,
inventor e escritor de obra cientifica, artistica ou literdria. Tanto um quanto outro dicionarista afirmam que o
descobridor e o inventor podem ser considerados autores. Um dos exemplos é constituido pela consigna “o autor
do sistema de propulsio a jato” (Ferreira, 1988, p. 163). Ao resgatar os estudos advindos da Pedagogia, verifica-se
que muitos autores se enquadram nesta defini¢do, como Ferreiro (2001), ao comprovar que as pessoas, sobretudo
na infincia, elaboram hipdteses conceituais sobre a escrita' . A partir de suas primeiras descobertas, na década de
1970 (Ferreiro, 2001; Weisz, 2004), a autora agregou parceiros que a tem auxiliado na observacéao de tais hipdteses
e nas possibilidades de intervengoes didaticas para que as criangas — ou adultos nestas condi¢oes — desenvolvam
conhecimentos de forma qualitativa e se apropriem do sistema convencional de escrita. Antes dela, nenhum outro
educador havia realizado tal observagao.

No entanto, Ferreiro (2001) ndo “descobre” as hipdteses de escrita a partir de algo inexistente. Discipula de
Piaget, utilizou dos mesmos principios do autor com o objetivo do estabelecimento de parametros validos de
comparag¢do. Da mesma forma, suas observa¢des foram feitas enquanto cursava seu doutoramento, ou seja, suas
descobertas sdo o fruto de uma pesquisa realizada no ambito académico.

Neste caso, mesmo sendo considerada “descobridora” (ou precursora) dos estudos sobre as hipoteses con-
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ceituais de escrita que as pessas possuem enquanto ainda ndo dominam o sistema convencional, Ferreiro (2001)
nao os realizou em qualquer local, ou sob alguma inspira¢ao ou insight. Suas observagdes foram realizadas em
ambiente universitario, e tornadas validas por intermédio de uma banca avaliadora, que permitiu sua publicacdo
em formato de tese.

A partir desse exemplo, pode-se afirmar que um autor em educagao, ainda que pioneiro em suas descobertas,
nunca as faz a partir de algo inexistente, ha sempre um ponto de partida para seus estudos. Este ponto de parti-
da pode advir de sua propria histéria de vida ou de estudos anteriores de outros autores, com os quais comunga
principios basicos. Da mesma forma, observa-se neste comportamento autor uma postura investigativa, propria
do pesquisador, no sentido de comprovar as descobertas realizadas.

Estas, por sua vez, sao legitimadas pela academia, por meio do cientificismo e dos trdmites que envolvem a
analise da pesquisa realizada, sua aprovac¢ao e publicagio.

Com isso, pode-se afirmar que o conceito de descobridor se relaciona intimamente ao autor de obra cientifica,
artistica ou literaria, vez que esta ultima é a possibilidade do registro de suas descobertas.

Da mesma forma, ha a possibilidade de que o educador se sagre autor a partir do estudo de teorias ja existentes
acerca de um conceito, na medida em que as torna mais complexas e, consequentemente, descobre nelas nuances
até entdo desconhecidas. E o caso de Fazenda (1991, 1994, 1995, 2003) na década de 1970, quando de seus estudos
no Mestrado, em que conhece o conceito de Interdisciplinaridade e se dedica, a partir dai, a estudé-lo e a torna-
-lo mais completo. De tais aprofundamentos, surgem produgdes escritas no Doutorado, na Livre Docéncia e em
centenas de livros sobre os desdobramentos conceituais possiveis em diversos ambitos educativos, sejam eles de
ordem conceitual, préitica ou existencial.

Os dois exemplos acima dao énfase a relagdo entre autor e pesquisador. As duas autoras (Fazenda, 1991; Fer-
reiro, 2001) sio pesquisadoras reconhecidas em seu campo de atuagio dentro do &mbito educacional. E possivel,
entdo, perguntar: seria o pesquisador autor por sua natureza? Ou melhor: em que medida o pesquisador se trans-
forma em autor?

Na tentativa de respondé-las, serao utilizados alguns recursos metodologicos, além da andlise epistemoldgica
do conceito de autoria, advindos de Dicionarios de Lingua Portuguesa (Ferreira, 1988; Houaiss, 2001), realizados
até entdo. Os estudos de Fazenda (2002) acerca da Metodologia da Pesquisa Educacional serao interpretados a
partir das teses e dissertagdes defendidas no Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade do Programa
de Poés-graduagao em Educagdo: Curriculo da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo entre os anos de 2000
e 2010. Primeiramente, todas as teses e dissertagdes produzidas nesse periodo foram lidas e catalogadas em uma
tabela por ordem cronoldgica. Em seguida, tiveram destacados os conceitos trabalhados pelos autores em suas
areas especificas e na Interdisciplinaridade. Também foram apontados os recursos metodoldgicos e os resultados
apresentados. Somente a partir desse momento foi possivel interpretar os dados e estabelecer uma narrativa coe-
rente com a investiga¢do apresentada.

Tal narrativa permite destacar a “centralidade da problematica” (Bruner, 2001) na qual o pesquisador em In-
terdisciplinaridade desenvolve a propria autoria pela escolha de sua metodologia de pesquisa, pela descoberta da
metéafora em seus escritos, pela articulagdo da interpreta¢ao dos conceitos com a interpretagdo do cotidiano e pela
propria producao de conhecimento.

2. De ator a autor da pesquisa: proposicdes conceituais

Para Fazenda (2002) a pesquisa nos cursos de pds-graduacdo apresenta diversas dificuldades ao aluno que
deseja transformar-se (ou firmar-se como) pesquisador. Para ela, tais obstaculos podem ser categorizados a partir
dos seguintes pressupostos:

a) Dificuldade no dominio da escrita: talvez reflexo de uma educagao do siléncio, que nao possibilitou aos alu-
nos a oportunidade da aplicagdo de seus saberes em jogo. Pesquisadores, repletos de boas ideias, boas intengdes e
excelentes problemas de pesquisa se deparam com a dura realidade de ndo conseguir expressa-las adequadamente
por meio da escrita.

b) Criagdo de uma colcha de retalhos na escrita: consequéncia da primeira, consiste na apropriagdo das falas
de outros pesquisadores, citadas, recortadas e coladas exaustivamente, subtraindo do texto sua coeréncia interna.
Isso impossibilita a legitimacao da autoria do pesquisador.

¢) Dificuldade na compreensao e interpretacdo de textos: esta exige do pesquisador consciéncia de suas limita-
¢oes e disciplina no habito da ler, com o intuito da supera¢ao de suas limitagdes. A primeira premissa é o exercicio
da leitura atenta por meio de constante pesquisa acerca do tema escolhido.
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E indispensavel ao pesquisador o exercicio da escrita, de forma que este se constitua um habito. Uma tese, uma
dissertagdo, um livro, enfim, sé estardo realmente finalizados se reescritos iniimeras vezes. A reflexdo acerca do
texto escrito em grupos ¢ um dos caminhos apontados pela autora. Em um grupo, cujas caracteristicas principais
sejam a parceria, a disponibilidade para a escuta atenta e a humildade no reconhecimento dos saberes dos outros,
o pesquisador pode expor seu trabalho e, ao fazé-lo, receber criticas e sugestdes que o alavanquem rumo a uma es-
crita mais fluida e consequentemente mais compreendida por todos os leitores para os quais dispuser seu material.

Outro recurso, extremamente valioso, é a investigacdo que o pesquisador deve realizar sobre sua Historia de
Vida: quais aspectos fundamentais de sua trajetéria contribuiram para a sua formagao pessoal e profissional, e
consequentemente para a escolha do tema e do problema de pesquisa. Para Fazenda (2002), temas pouco explo-
rados geram dificuldades na pesquisa. O pesquisador precisa garimpar exaustivamente os aspectos teéricos — ou
epistemoldgicos — do tema escolhido, investigando-os de tal forma que consiga fundamentar com legitimidade
seus achados.

E o caso observado por Ferreiro (2001) em sua pesquisa, que versa sobre o modo como as criangas aprendem
a ler e a escrever. Por tratar-se de um tema desconhecido no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, a autora
precisou observar o que criangas e adultos ndo escolarizados sabiam sobre a escrita antes da alfabetizacdo. Ela
verificou que, tanto criangas, quanto adultos, possuiam hipdteses sobre como deveria ser o ato da escrita. Embora
ndo existisse um padrao de hipoteses definido, suas observagoes sobre a escrita possuiam algumas caracteristicas
em comum. Foi a partir dessas caracteristicas comuns que a autora elaborou algumas possibilidades de interven-
¢do para que os estudantes avancassem rumo a compreensao e utilizagdo do sistema convencional de escrita.

Ainda para Fazenda (2002), temas excessivamente explorados correm o risco de ndo se tornarem originais.
Nesse sentido, cabe ao pesquisador a atitude de — em uma ou outra situagdo — encontrar as pedras valiosas para
a originalidade de sua pesquisa.

Para pensar, dessa forma, na possibilidade da autoria em pesquisa, optou-se por responder aos apelos coloca-
dos por Fazenda (2002). Como a dificuldade no ato da escrita pode ser superada, transformando o pesquisador
em autor de sua pesquisa? Por este motivo, iniciou-se este capitulo com a reescrita de uma peca de teatro original-
mente elaborada enquanto cursava, ainda, o Ensino Fundamental.

Acredita-se que o percurso de forma¢ao do educador passe por um processo interno de autoformagéo. Ricoeur
(2006) menciona a importancia de se percorrer, durante a existéncia, um percurso, que denominou “percurso do
reconhecimento”. Para o autor, é preciso reconhecer a si proprio para, entio, reconhecer o outro (ou os outros). O
primeiro estudo a que se dedica é denominado o reconhecimento como identificagdo.

Para reconhecer o proprio percurso e assim autoconhecer-se, é preciso que o sujeito reconhega sua identidade.
Para Ferreira (1988, p. 349), o conceito de identidade pode assim ser definido:

Ja para Lalante (1999, p. 505), a identidade pode assim ser definida:

Como Ricoeur (2006), Lalante (1999) concorda que o processo de busca da identidade abarca, além da neces-
sidade de se identificar, a possibilidade que a pessoa possui de se distinguir do outro, que ndo si préprio. Nao seria
esse um passo para a descoberta da autoria pelo pesquisador?

O mesmo Ricoeur (2006, p. 56-57) afirma que
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Percebe-se que reviver as historias que criava na infancia e adolescéncia, como esta do Sitio do Picapau Amare-
lo, contribuiu para a identificagdo enquanto ser humano capaz de distinguir a individualidade da do outro, visuali-
zando limites e possibilidades reais, transformada em oportunidade de questionar verdades, praticas, a literatura,
0s proprios autores e, como consequéncia, elaborar esta tese. O percurso do reconhecimento de si (Ricoeur, 2006),
ou da busca pelo autoconhecimento, pode nao parecer légico, nem linear: pode parecer apenas presente, ora num
formato, ora em outro, na medida em que se abre a novas possibilidades de ler nas entrelinhas — também - deta-
lhes da prépria historia.

Para Espirito Santo (2007, p. 20),

Embora jamais tenha almejado alcangar os graus de beleza acerca das manifestagdes artisticas de reconhecida
qualidade, a pega escrita aos doze anos insiste em se fazer presente nas memorias. Recordo nao somente de sua
apresenta¢ao para a professora, mas também para os alunos menores da escola, e para algumas classes da escola
vizinha. As professoras diziam que eram trabalhados conceitos importantes para elas, como o respeito aos mais
velhos e a necessidade da humildade e da parceria entre os membros de um grupo. Percebe-se nas falas das pro-
fessoras, o que sugere Espirito Santo (2007, p. 27) para a busca do autoconhecimento:

Se o primeiro estagio na busca pelo autoconhecimento caracteriza-se pela humildade, é possivel considerar
que também deva ser ela a propulsora do processo de autoria. O verdadeiro autor é aquele que se arrisca, que é
consciente da sua condi¢ao humana nao detentora de toda a sabedoria e que, por isso, necessita investigar o uni-
verso e pesquisar inumeras outras possibilidades do devir.

Nesse sentido, é possivel responder a pergunta: “em que medida o pesquisador se transforma em autor?”, desde
que se percorra o caminho metodolégico descrito a seguir.

Durante o ano de 2009 foram analisadas todas as teses e dissertacoes defendidas entre os anos de 2000 e 2008,
pertencentes a Linha de Pesquisa “Interdisciplinaridade’, inclusas no Programa de Pds-Graduagdao em Educagio:
Curriculo, da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. Ao reavaliar os dados pesquisados durante a reali-
zagao desta tese, bem como os resultados obtidos através da busca por respostas, deteve-se, também, na analise e
interpretagdo das pesquisas realizadas entre os anos de 2009 e 2010.

Esses estudos tiveram como objetivo central o mapeamento dos principais conceitos trabalhados pelos autores
ao longo deste periodo, as metodologias de pesquisa empregadas e os estilos de escrita pertencentes a cada um. Os
dados foram fundamentais para verificar se a autoria poderia ser validada, também, na abordagem metodolégica
dos problemas inerentes a pesquisa apontados por estes pesquisadores.

Foi possivel verificar a convergéncia conceitual dos autores, embora os caminhos metodoldgicos, os problemas
e temas relacionados a pesquisa fossem extremamente diversos e originais.

Dentre as teses de doutoramento analisadas, pode-se observar que, para Carvalho (2004, p. 20), a pesquisa é
um ato de criagdo do pesquisador, construida “pela habilidade artesanal de elaborar metodologia propria” A pes-
quisadora chegou a tal conclusao ap0s a reflexao sobre as tramas existentes nos cursos de Pedagogia.

Nesse mesmo sentido caminha outra tese, defendida em 2005, por Picollo. O autor afirma que uma pesquisa
interdisciplinar ndo surge do nada,
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Um dos grandes desafios para os pesquisadores em Educagio é a possibilidade de se tornarem autores das
questdes emergentes de suas obras. Durante anos, a academia se legitimou como detentora dos saberes instituidos.
Cabia unicamente a ela questionar, criticar, pensar e refletir sobre o conhecimento.

No entanto, frequentemente observa-se que a validagdo desses saberes nem sempre passava pelo aval dos sujei-
tos que vivenciavam e construiam os saberes através de suas praticas nas salas de aula. Se pensarmos na efetivagao
das pesquisas interdisciplinares, ha que se considerar que o aluno da pés-graduagao em educagdo tenha a pos-
sibilidade, também, de criar, escrever e legitimar saberes a partir dos problemas desencadeados em sua vivéncia
cotidiana.

Porém, como afirma Picollo (2005), as criagdes, reflexdes e registros nunca partem de algo inexistente, sdo
sempre construidos a partir de um problema de pesquisa, que podem ser de trés naturezas: epistemologica (ou
conceitual), praxioldgica (advinda da pratica cotidiana) e ontologica (ou de origem existencial).

Durante anos a academia considerou apenas os saberes de ordem epistemoldgica inerentes aos conceitos. Te-
ses e dissertagdes eram verdadeiros tratados de revisdo bibliografica. Acredita-se que essa revisao deva ser minu-
ciosa e disciplinar, porém nao isolada. Os conceitos devem ser os auxiliares do pesquisador na busca por respostas
as perguntas de natureza diversa, mais profundas e mais complexas, as de ordem praxioldgica e, principalmente,
as de ordem ontoldgica (Fazenda, 2008).

Muitas questdes de natureza existencial (e, por isso, de ordem ontologica) podem ser geradas a partir da prati-
ca do professor pesquisador, por meio de experiéncias por ele caracterizadas como positivas ou negativas. As pes-
quisas apontaram que experiéncias ndo exitosas geram um sentimento de angustia no pesquisador, transformada
em um desejo instituido da procura pelas origens dos problemas. Essa possibilidade de compreensao das tensoes
existentes foi apropriada pela Teoria da Interdisciplinaridade, no universo da pesquisa sobre o conceito de inci-
dentes criticos, discutido por Goodson (2001). A primeira pesquisadora a se utilizar deste conceito foi Yamamoto
(2003), pesquisadora do GEPI, quando da defesa de sua dissertagdo de Mestrado. Dois anos mais tarde, Foroni
(2005) o utiliza para explicar os caminhos por ela percorridos, com o intuito de propor significado a sua tese de
doutorado, bem como a metodologia empregada na pesquisa:

Para a pesquisadora, os incidentes criticos apenas faziam sentido na medida em que se destinavam a compre-
ensdo do que estava oculto nas praticas pedagégicas observadas e vivenciadas por ela em seu cotidiano. Analisa-
-los sob o olhar da Interdisciplinaridade sé seria possivel a partir da coerente linha da intencionalidade, atributo
fundamental da pratica educativa e da pesquisa em educagao.

Do ponto de vista metodolégico, as pesquisas em Interdisciplinaridade percorreram trajetorias diferentes e
ousadas. Foroni (2005) descreve, a partir da realidade por ela vivenciada enquanto docente do curso de Pedago-
gia, as perguntas e os caminhos percorridos, com o intuito da busca por respostas: uma de suas turmas continha
alunos indigenas e portadores de deficiéncia auditiva. Para ela, era preciso, antes do estudo dos contetidos concei-
tuais, a compreensao da vida destes alunos e de seu estabelecimento enquanto grupo — de pessoas e de estudos.

O curso de Pedagogia ainda foi objeto de estudo para outra pesquisadora, que defendeu sua tese de doutora-
mento um ano antes (Carvalho, 2004). Neste caso particular, a tese foi escrita sob o design de revista. A escrita dos
capitulos se adequou a linguagem propria das revistas, respeitando as exigéncias deste portador textual.
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Ha alguns anos, pensar sobre a utilizagao deste formato seria considerado excéntrico. Para a Teoria da Interdis-
ciplinaridade este foi, apenas, mais um grande desafio. Embora o formato e a légica inerentes a pesquisa tenham
se constituido inovadores, os saberes nela trabalhados se revestiram de uma seriedade e idoneidade conceitual, o
que lhe garantiu legitimidade.

Por ser complexa, a Interdisciplinaridade presente na pesquisa permite a criacao de estilos e metodologias
proprias, respeitando a identidade do pesquisador, suas angustias, seus saberes, seus estilos e suas necessidades
questionadoras e criativas. Incorpora em seus estudos contetudos de varias disciplinas e os transforma em possibi-
lidades interdisciplinares de escrita e vivéncia.

Isso também pode ser observado em outra tese, defendida em 2008 (Miranda, 2008). Se considerado apenas
do ponto de vista disciplinar, o trabalho realizado pela pesquisadora poderia ser caracterizado apenas como inclu-
so no universo de uma linha de pesquisa de interesse no ambito das questdes das Novas Tecnologias do Conheci-
mento e da Informacgao, vez que ela propria revela sua forma de coleta de dados para o trabalho:

No entanto, ao verificar o cerne da problematica relacionada a pesquisa, observou-se a utilizagao pela pes-
quisadora dos caminhos das tecnologias com o intuito da analise das relagdes, que os participantes do grupo de
pesquisa em Interdisciplinaridade estabeleciam a partir de seus varios encontros: presenciais e virtuais. A rigoro-
sidade do processo investigativo permitiu o registro e a analise das experiéncias de forma que o produto final - a
tese em si — pudesse estar coerente com tudo aquilo que foi lido, pesquisado e discutido.

Outro processo interessante, caracterizado pela organizagdo metodoldgica da pesquisa, e, consequentemente,
pela comprovagao de que é possivel exercer a autoria quando da eleicdo de seu caminho metodolédgico de in-
vestigacao, pode ser observado em outra tese de doutoramento defendida em 2008 (Taino, 2008). Esta autora ja
explicita na introdugao de seu trabalho o percurso escolhido para que suas observagdes, analises, interpretagoes e
inferéncias sobre o problema de pesquisa fossem expressos de forma adequada:
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A hermenéutica possibilitou a reflexdo da pesquisadora sobre os textos construidos, individual e coletivamen-
te, ao longo de sua trajetdria docente. A tese, que possibilitou a inclusdo de mais uma categoria conceitual a Teoria
da Interdisciplinaridade — o reconhecimento -, inaugurou uma nova possibilidade metodolégica as produgdes
académicas. A pesquisadora, por meio do resgate de textos pertencentes a outros autores, de suas anotagdes de
aula e das atas dos grupos de pesquisa dos quais participava, ndo se limitou apenas ao registro das colchas de reta-
lhos, criticadas por Fazenda (2002). Na verdade, ela atribuiu-lhes novo significado, o mesmo dado pela avé’ citada
em Silva (1995): cada retalho da colcha esta carregado de sentido, tem uma histdria.

O objetivo da tese de Taino (2008) se constituiu em rememorar cada trajetoria, cada sorriso, cada lagrima e cada
angustia, presentes em sua trajetdria como professora e em seus encontros com diversos parceiros de docéncia,
com a finalidade da confec¢ao de um produto final bem tecido, bem costurado e esteticamente harménico. Com
o desenrolar dos capitulos de sua tese, houve um crescente aumento do grau de complexidade de seus registros,
obrigando a autora a descrevé-los na forma de circulos hermenéuticos, os quais, ao se repetirem em movimento,
o fazem de forma mais complexa, oferecendo ao leitor uma sincronicidade para o seu adequado entendimento.

A partir da analise de teses e disserta¢des defendidas na linha de pesquisa da Interdisciplinaridade, foi possivel
a verificagdo de um consideravel nimero de pesquisas definidoras de percursos metodoldgicos singulares, com
o intuito do estabelecimento de respostas adequadas aos seus problemas. No entanto, algumas delas foram além,
sobretudo se feita a analise a partir do ponto de vista ontoldgico.

Pesquisas recentes (Foroni, 2005; Guimaraes, 2010; Picollo, 2005; Ranghetti, 2005; Souza, 2006; Taino, 2008;
Yared, 2009) concluiram ser necessaria a investigacao dos desdobramentos referentes aos problemas de pesquisa
para além das ordens epistemoldgicas e praticas. Para estes autores, as relagdes dentro das quais suas proprias
histérias de vida se cruzam com o tema pesquisado possuem alta relevancia académica, pessoal e profissional, ja
que revelam, entre outros fatores, os reais motivos para a eleicdo dos problemas investigativos e do proprio tema
de pesquisa.

Assim sendo, a escolha metodolédgica pode proporcionar ao pesquisador a autoria de sua pesquisa, na medida
em que ela se reveste de atributos que lhe sdo préprios, os quais se aliam a coeréncia conceitual do tema, aspectos
singulares de sua trajetoria pessoal e profissional.

Ao analisar esses aspectos, verifica-se que, na maioria das teses e dissertacdes defendidas na linha de pesquisa
da Interdisciplinaridade, ocorrem metaforas com o intuito da explicagdo de conceitos, defini¢ao de opgdes, e para
a resposta as perguntas, ou mesmo para elabora-las.

Fazenda (2002) afirma que os pesquisadores possuem a missao da descoberta de pedras valiosas em suas pes-
quisas, pedras raras, que surgem “na medida do interesse especifico do individuo que pesquisa” (p. 18). A essas
pedras, os pesquisadores do GEPI deram o nome de metaforas, subsidiados pelas reflexdes epistemoldgicas de
origem ontologica de autores como Gauthier (2004), Morin, (2008) e Pineau (1998).

Ferreira (1988, p. 430) define metafora como “tropo que consiste na transferéncia de uma palavra para um
ambito semantico que ndo é o do objeto que ela designa, e que se fundamenta numa relagao de semelhanca suben-
tendida entre o sentido préprio e o figurado”

A partir de tal afirmacdo, metaforas podem ser definidas como palavras, originalmente distintas daquelas que
porventura seriam utilizadas em determinado texto. No entanto, sdo colocadas em seu lugar por expressarem
proximidade e referéncia a palavra original em seu sentido figurado, oferecendo ao leitor maior possibilidade de
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compreensao do conceito expressado pelo autor.

Para Abbagnano (2003), o termo metafora se constitui como transferéncia de significado. Sua origem esta em
Aristoteles, que afirma que a metafora “consiste em dar a uma coisa um nome que pertence a outra coisa: transfe-
réncia que pode realizar-se do género para a espécie, da espécie para o género, de uma espécie para a outra ou com
base em uma analogia” (p. 667). Ainda para o autor, a defini¢do atual de metafora nao é distinta desta, proferida
por Aristoteles.

Nesse mesmo contexto, Rojas (2001) afirma que o significado de metéfora é a descoberta de similaridades,
possibilitando ao pesquisador entender-se e fazer-se entender, ao se aproximar de uma linguagem simples, per-
tencente ao sentimento e a imaginacao.

A autora afirma ainda que “a linguagem metafdrica exprime a forga e a virtude na expressao poética daquilo
que se quer dizer e ser” (Rojas, 2001, p. 210). Por este recurso, o pesquisador pode expressar em seus registros o
sentido daquilo que gostaria de dizer e ndo conseguiria, sendo por meio de linguagem simbolica.

Sob essa logica, Foroni (2005, p. 191), em sua tese de doutorado, afirma que os pesquisadores em educagio sao
“cacadores de metaforas, na fala e nos siléncios de seus parceiros de pesquisa” Tais metaforas podem ser descober-
tas (no sentido de estarem cobertas pela duvida e, na medida em que a pesquisa avanga, ela vai se descobrindo) de
diversas formas, em diferentes graus de reflexdo e agdo. No seu caso especifico, articulou as experiéncias que pos-
suia enquanto docente e pesquisadora aquelas por ela adquiridas quando de sua pesquisa, ao se deparar com uma
turma de alunos formada por membros da tribo Pankararu e por individuos portadores de deficiéncia auditiva.

Ja Silva (2008), em sua tese de doutoramento, relata que a descoberta da metafora ocorreu através da interpre-
tacdo das imagens que permaneciam silenciadas nas agoes e nas falas de seus alunos, durante o estudo da discipli-
na de Lingua Portuguesa, em diferentes cursos de formagéao de professores.

As metaforas, da mesma forma que os conceitos, sdo descortinadas a medida que o pesquisador volta o seu
olhar a si proprio e se descobre, paulatinamente, leitor, escritor e autor, primeiramente do seu proprio eu, depois
de sua propria pratica e, s6 entdo, do eu e da pratica do outro.

Josgribelt (2003, p. 107), em sua tese de doutorado, elaborou uma definigdo interessante para o significado de
autoconhecimento, esta capacidade de refletir sobre si mesmo, repleta de metaforas, e os modos de encontra-lo. A

autora destaca que o caminho para o autoconhecimento ¢é repleto de teias, charadas e labirintos. As trés palavras
sao metaforas que permitiram a ela a expressao do sentido de seu discurso, a0 mesmo tempo em que facilitaram
a compreensao do leitor. Por esse motivo, afirma que aqueles que buscam o autoconhecimento nao se contentam
com modelos a serem seguidos, mas constroem a possibilidade de ser, no seu mundo.

Essa possibilidade de, verdadeiramente, ser no seu mundo, parte do momento em que o pesquisador, ao com-
preender a realidade pesquisada, se permite exercer a categoria da ousadia, proposta por Fazenda (2001).
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pertadas pela sensibilidade. Dessa forma, o fendmeno observado é compreendido também

pelas emocoes e estados de espirito, implicitos no proprio fato (Gongalves, 2001, p. 212).

Sem duvida, a inclusdo nas pesquisas académicas de questdes advindas do sentimento, das emocdes e dos
estados de espirito é um passo extremamente ousado. Isso porque, se nio estiver atrelado a uma fundamentagéo
epistemoldgica consistente, o discurso arrisca-se a ser dissociado da coeréncia, atributo fundamental da Interdis-
ciplinaridade e, consequentemente, de suas pesquisas.

Considerando a necessidade de tal coeréncia, Carvalho (2004), em sua tese de doutoramento, utilizou a me-
tafora do “olhar interdisciplinar”, com o intuito da integragdo dos varios olhares disciplinares, presentes em suas
observagdes na dindmica dos cursos de formac¢ao de professores. Para essa pesquisadora, cada depoimento de
aluna, cada aspecto conceitual estudado e cada andlise de legislagdo efetuada, se constituia em um olhar diferente
que, se integrado sob uma dtica comum (a do préprio olhar da pesquisadora), poderia se denominar “interdis-
ciplinar”. Percebe-se, nesse caso, que a metafora do olhar interdisciplinar nio foi usada ao acaso. A pesquisadora
primeiramente analisou os depoimentos de suas alunas. Para ela, este foi o primeiro olhar. Em seguida, se deteve
nos conceitos que fundamentaram suas observagoes e afirmagdes, o que constituiu outro olhar. Nao satisfeita,
verificou a necessidade da analise da legislagdo que fundamenta os cursos de formacao de professores: mais um
olhar. Para ela, essas analises ndo poderiam simplesmente ser somadas ou dispostas de forma linear. Elas con-
figuravam a sua forma de analisar o problema de pesquisa de sua tese e, por isso, faziam parte do seu olhar de
pesquisadora, que tentava enxergar todas as partes do fendmeno. Para definir esta realidade, utilizou a metafora
do olhar interdisciplinar.

A metéfora do olhar interdisciplinar foi também utilizada por outros pesquisadores do GEPI, como Fazenda
(2001), Guimaraes (2010) e Taino (2008). Fazenda (2001, p. 29), ao apresentar suas reflexdes sobre a necessidade
da elaboragdo de um dicionario sobre os principais conceitos e caracteristicas da Teoria da Interdisciplinaridade,
traz o olhar como a possibilidade de ver “o que ndo se mostra e alcangar o que ainda nao se consegue”. Para Fazen-
da (2001), reunir os olhares de diversos pesquisadores sobre a Interdisciplinaridade permitiria uma compreensao
mais ampla do seu sentido e, posteriormente, auxiliaria na compreensio da propria metafora do olhar interdisci-
plinar.

Guimaraes (2010), por sua vez, recorre a metafora do olhar interdisciplinar como uma possibilidade de com-
preensdo da avaliacio como pressuposto da Teoria da Interdisciplinaridade. Para esta pesquisadora, foram in-
dispensaveis as analises epistemoldgicas do conceito de avaliagao, as interpreta¢des oriundas de suas memorias
avaliativas e das memorias de suas alunas, bem como suas relagdes com a Teoria da Interdisciplinaridade. A autora
afirma que o olhar interdisciplinar permitiu a compreensao do fendmeno avaliativo de modo mais completo, a
partir da comunhao da totalidade dos olhares locais. Para esta comunhao, constituinte do olhar interdisciplinar, a
pesquisadora recorreu a outra metafora, denominada metafora do caleidoscopio.

Taino (2008), como observado em sua tese de doutorado, afirma que o olhar interdisciplinar permite ao pes-
quisador a compreensao da totalidade do objeto a ser pesquisado, sem desconsiderar suas proprias caracteristicas
e desejos. Para ela, o olhar interdisciplinar é ferramenta essencial para a caminhada do pesquisador rumo ao seu
proprio percurso do reconhecimento.

Carvalho (2004), em sua tese de doutoramento, afirma que a metafora do olhar interdisciplinar pode ser uti-
lizada por outros pesquisadores dedicados as questdoes do ambito educacional, possibilitando a estes o despertar
do processo de autoria, o qual é observado, também, na realizacao das diversas atividades destinadas aos alunos
do Curso de Pedagogia.

Em tempos e espagos curriculares, entrelacamos varios olhares disciplinares. Neste trabalho
integrado, transformamos os conhecimentos em conteudos de ensino, envolvendo os futuros

pedagogos no planejamento de situag¢des diferenciadas e interdisciplinares. Fazemos um con-

vite as mudancas de saberes e fazeres docentes, imprimindo o sentido de inteireza, na relacao
com a realidade do contexto, tornando presentes a sensibilidade e a estética (Carvalho, 2004,
p-20).

Ranghetti (2005) também se utilizou do recurso metafdérico em sua pesquisa de doutorado. A metafora do te-
cido foi utilizada para informar que o curriculo, sobretudo nos cursos de formagao inicial de professores (ou seja,
novamente no Curso de Pedagogia), deveria ser composto por varios e diferentes fios. No decorrer do curso, estes
fios, ao se entrelagarem, formariam um unico tecido, com a ldgica e a estética necessarias para a aprendizagem
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dos alunos.

A comparagao do curriculo de um Curso de Pedagogia a um tecido formado por muitos fios permitiu a utili-
zagdo pela pesquisadora (Ranghetti, 2005) de recursos metaféricos, com o objetivo da delimitagdo do seu campo
de analise conceitual e de observagdo de sua pratica docente, a fim de atingir o principal objetivo da pesquisa:
responder aos problemas por ela propostos.

Um ano depois, Varella (2006) inovou ao permitir a condu¢ao da narrativa de sua pesquisa pelo discurso
metaférico. Ja no inicio de sua tese, a autora relata um sonho vivido em um reino de caranguejos gigantes. Esses
caranguejos, acompanhados por ela, percorreram extensos caminhos que duraram um longo tempo: para conclui-
-los, houve a necessidade de um ano inteiro, periodo no qual enfrentaram todas as estagdes do ano. A pesquisa-
dora utilizou um trecho de sua histdria no inicio de cada capitulo da tese, com a finalidade de serem auxiliares na
elaboracdo da resposta adequada aos seus problemas de pesquisa.

A partir da utilizagao de suas metaforas, Varella (2006) passou a refletir sobre conceitos importantes, sobretu-
do no que se refere a Teoria da Interdisciplinaridade. Para ela, “o pesquisador interdisciplinar é rico em histérias,
mas tem dificuldade em entregar o seu ouro” (p. 60). A palavra ouro se configura em mais uma metafora que nos
impele a reflexdo sobre a constituicio da autoria no processo de pesquisa. E possivel afirmar, assim, que o ouro
do pesquisador, mencionado por Varella (2006), é o sentido mais profundo que mobiliza seu processo de autoria.
Somente quando o pesquisador consegue exterioriza-lo por meio da escrita académica, é que permite a revelagao
do seu eu verdadeiro, ou sua identidade, ao outro.

Por fim, é interessante a abordagem de mais um pesquisador do GEPI (Cascino, 2004), que em sua tese de
doutoramento, fundamentou a Teoria da Interdisciplinaridade e, a partir dela, a descoberta da metafora. Para ele,
a Interdisciplinaridade nao ¢ linear, nao possui receitas e ndo pode ser compreendida sob um tinico ponto de vista,
ou sob uma unica logica:

Para o pesquisador, a descoberta da metafora nas investigagdes académicas, sobretudo se considerada a Teo-
ria da Interdisciplinaridade, esta atrelada, também, a capacidade da adequada interpretagdo de textos, contextos,
situagOes e praticas. Essa interpreta¢do, no entanto, é deslocada de um modelo unidirecional interpretativo, pois
exige do pesquisador a andlise do objeto, dos textos, e da realidade de diferentes formas e sob diversas dticas, na
tentativa do encontro de variados vestigios da realidade observada (Fazenda, 1994; Souza, 2006).

As pesquisas citadas acima (Carvalho, 2004; Cascino, 2004; Foroni, 2005; Guimaraes, 2010; Josgrilbert, 2004;
Ranghetti, 2005; Silva, 2008; Taino, 2008; Varella, 2006) demonstram a possibilidade inerente ao pesquisador de
sua autodescoberta como autor, também, a partir do momento em que pode expressar suas conclusdes através
do discurso metaférico, esteja ele presente em toda a narrativa, como no caso de Varella (2006), ou em conceitos
analisados, como no caso dos demais pesquisadores.

No entanto, ha ainda outra possibilidade da caracteriza¢ao do pesquisador como sendo o autor de sua propria
pesquisa, também desvelada a partir da analise de teses e dissertagdes defendidas no GEPIL. Muitas destas pesqui-
sas registram a rememoracao das praticas docentes dos pesquisadores atreladas aos questionamentos e reflexdes
tedricas realizadas durante o processo investigativo. Nao seria também este um importante passo para a sua legi-
timag¢do enquanto autor?

Por meio da reflexdo, do ponto de vista do curriculo, sobre a educagdo presente nas escolas, na formagao de
professores e nos processos de aprendizagem dos alunos no Brasil, ¢ imprescindivel ressaltar as pesquisas respon-
saveis pela construgdo das fontes tedricas a respeito da tematica da Interdisciplinaridade. Sdo fontes pertencentes a
autores e autoras dedicados a pesquisa e a vivéncia da pratica da docéncia em seus variados niveis e modalidades*.
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Podemos citar como exemplo a tese de doutoramento defendida no ano de 2008 por Gasparian, a qual men-
ciona a necessidade de se pressupor uma atitude do pesquisador no sentido de conter a angtstia e a ansiedade da
descoberta realizada no interior de sua agdo docente. De acordo com a pesquisa por ela realizada em uma Insti-
tuicao Privada de Educagdo Basica na cidade de Sdo Paulo, ndo existem receitas ou férmulas miraculosas, “o que
existe é um esforgo pessoal e coletivo para que isso ocorra” (Gasparian, 2008, p. 56).

Tal esforgo exige do professor pesquisador um processo de questionamento e reflexdo acerca de suas técnicas
de ensino e de como ocorre a verificagao sobre o conteudo assimilado pelos alunos. Segundo a pesquisadora, é
necessario o abandono por parte do educador de atitudes consideradas prepotentes e unidirecionais, as quais os
impedem de navegar por outras possibilidades.

A autora reflete ainda sobre a capacidade de a pesquisa ser a provedora de subsidios que permitem a escola a
caminhada em direcdo a uma educagdo para a paz. Isso s6 é possivel quando o pesquisador se encontra apto a uma
revisao a respeito de sua pratica dentro da rotina da escola, sem desconsiderar o processo de formacéao profissional
do professor.

Compartilha da mesma reflexao outra pesquisadora do GEPI, Silva (2008), ainda que analise dados advindos
do Ensino Superior. Ela desafia alguns conceitos, considerados profissionais, ao propor questionamentos de or-
dem ontoldgica as praticas cotidianas no universo das salas de aula.

Silva (2008) afirma a necessidade por parte do professor de entender o aluno como um ser humano em toda
a sua potencialidade. Para ela, é fun¢ao desse profissional a adequada compreensao do aluno como um individuo
na condigdo de aprendiz para, assim, poder visualizar até onde ele pode chegar. Somente assim, o professor podera
estimular o desenvolvimento das capacidades do aluno de forma satisfatoria, atreladas ao esforco e a responsabi-
lidade de contribuir, cada vez mais, com o melhor de si em cada tarefa delegada.

As duas pesquisadoras acima convergem sobre a importancia da atitude do professor no universo das questdes
relativas ao conhecimento e ao seu relacionamento com os alunos, tendo como objetivo o sucesso de suas praticas
em sala de aula, seja qual for o nivel ou a modalidade de ensino. A possibilidade do resgate das praticas cotidianas
dos professores constitui um tesouro para o pesquisador: elas dao subsidios a coleta de dados preciosos, os quais
garantem a legitimidade da reflexdo sobre algo proximo, concreto e repleto das implicagdes sociais existentes no
ambito da vida do pesquisador.

Ha alguns anos, Fazenda (1996, 2001, 2003, 2006) vem afirmando que a Interdisciplinaridade é uma atitude
diante das variadas questdes relativas ao conhecimento: atitude do pesquisador, do professor e do aluno. Seria,
entdo, essa atitude uma possibilidade de ampliar conceitos e de recrid-los para a recuperagao do sentido da edu-
cagao?

Primeiramente, verificaremos a possibilidade que os trabalhos defendidos na Linha de Pesquisa “Interdisci-
plinaridade” do Programa de Pés-graduagao em Educagao: Curriculo da Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo tiveram de, nos ultimos anos, construir ou reconstruir conceitos. Por meio da reavaliacao dos dois termos
a que tenho me detido acerca do conceito de autoria “descobridor e escritor de obra artistica, literdria e cientifica”
(Ferreira, 1988, p. 163), verificaremos se, ao haver a legitimac¢do do pesquisador como criador ou reconstrutor de
conceitos, podera o mesmo ser considerado autor.

Compartilho do mesmo pensamento de Giroux (1997), quando afirma a necessidade, por parte dos educado-
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res, da defini¢ao de um olhar critico direcionado a escola. Ao elencar as possibilidades de legitimidade da autoria
para o pesquisador em educagdo, verifica-ses em todas as esferas observadas® a importancia do olhar sobre as
questdes de ordem epistemoldgica (ou conceitual), pratica e ontoldgica (ou existencial).

O autor discorre sobre a importancia da consideracdo de dois atributos inerentes a reflexdo a respeito da es-
cola: o atributo do self, neste caso entendido como a dimensao ontoldgica do ser humano, e o atributo do social,
entendido como sendo a dimensao praxioldgica, ou seja, a dimensao das relagdes de aprendizagem e convivéncia
estabelecidas entre alunos e professores. Fazenda (2003, 2008) indica a necessidade, também, da dimenséo epis-
temolodgica, aquela capaz de garantir-nos a fundamentagao tedrica necessdria a legitimagdo de nossas pesquisas.
Assim precisam caminhar aqueles que se dedicam a construir ou reconstruir conceitos no universo de suas pes-
quisas. E preciso considerar outros aspectos, que ndo somente os conceituais, mas também a reflexdo sobre os
atributos presentes na escola, seja em qual modalidade e nivel de ensino for, englobando sua dimenséo cotidiana,
repleta de conflitos e comunhdes, além, é claro, das questdes de ordem existencial, que envolvem tanto alunos
quanto professores.

Sob esta perspectiva é possivel afirmar que varios pesquisadores do GEPI foram responsaveis por agregar
conceitos valiosos a Teoria da Interdisciplinaridade e a propria educagio, conceitos estes definidos a partir das va-
riadas trajetdrias percorridas por estes individuos durante suas pesquisas de mestrado e doutorado (Foroni, 2005;
Silva, 2008; Taino, 2008; Yamamoto, 2003). Elege-se trés conceitos para analise: o conceito do reconhecimento
como sendo uma nova categoria da Interdisciplinaridade (Taino, 2008), o conceito de que pesquisas ontologicas
sao para a vida toda (Silva, 2008) e o conceito que define a revelagdo de incidentes criticos como oportunidades
para a pesquisa (Foroni, 2005; Yamamoto, 2003).

O primeiro conceito a ser analisado é aquele defendido por Taino (2008) em sua tese de doutoramento. A
pesquisadora afirma a consideragdo do conceito de Reconhecimento como uma nova categoria da Interdisci-
plinaridade. Ressalta que o movimento de circularidade do reconhecimento em sua pesquisa foi o responsavel
por entrelagar e reconfigurar as diversas categorias interdisciplinares na busca pela totalidade. No entanto, como
nenhum conceito surge de algo inexistente, a pesquisadora fundamentou suas observagdes, interpretagdes e des-
cobertas nos estudos e no percurso propostos por Ricoeur (2006), denominado percurso do reconhecimento.
Para ela (Taino, 2008), o conceito do reconhecimento poderia ser agregado a Interdisciplinaridade, sobretudo se
houvesse a consideracao dos processos de formacéo (inicial e continuada) dos professores.

De acordo com a autora, o reconhecimento de si proprio, do outro, do mundo e de suas relagdes, é caracteris-
tico de uma atitude interdisciplinar, que ao realizar a discussado de totalidade e alteridade, reflete sobre a totalidade
de si mesmo, das teorias que o pesquisador estuda e do homem com quem convive.

Para essa pesquisadora, o movimento que envolve o reconhecimento exige de quem o procura a vivéncia de
atributos proprios da Teoria da Interdisciplinaridade, caracterizados pela necessidade da espera, do respeito, do
desapego e da coeréncia, propostos por Fazenda (1994). Ao percorrer esse caminho, o pesquisador atribui sentido
a sua trajetoria pessoal e profissional, pois a percebe como caminho essencial a sua formagao.

O segundo conceito analisado foi defendido por Silva (2008) em sua tese de doutorado. A pesquisadora afirma
que pesquisas de natureza ontoldgica sdo para a vida toda, pois discutem temas inconclusivos. Quanto maior o
nimero de perguntas respondidas, maior ¢ a gera¢ao de outras para o pesquisador que as investiga. A cada con-
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clusao, havera sempre um recomeco. A cada pergunta, uma nova resposta, e a cada intervengao, a possibilidade
de fazer de novo e de um modo novo, principalmente se partirmos de perguntas ontoldgicas. Por isso, considerou
tais pesquisas como “um trabalho sem fim” (p. 136).

Por fim, o terceiro conceito analisado foi trabalhado por duas pesquisadoras do GEPI (Foroni, 2005; Yama-
moto, 2003). De acordo com ambas, existe a real possibilidade do papel do professor como transformador de
“incidentes criticos”® (Goodson, 2001) em problemas de pesquisa e, a partir deles, realizar a construgio e a re-
construcdo de teorias.

Foroni (2005) e Yamamoto (2003) sdo uninimes ao concordar que os incidentes criticos se caracterizam por
uma situa¢ao complexa ocorrida em sala de aula. Por suas propor¢des, estes interrompem a possibilidade do con-
vivio e a continuidade da relagdo pedagdgica entre professores e alunos (Foroni, 2005). Porém, ao mesmo tempo,
oferecem ao professor e ao pesquisador a possibilidade de revisita-los, e com isso realizar o questionamento de sua
origem e de seus aspectos ontoldgicos. Somente entao, apds adequada analise, poderdo inseri-los a luz da episte-
mologia e da pratica, as quais serdo capazes de devolver-lhes o sentido ultimo de suas existéncias.

Foroni (2005) relata que, durante anos, dedicou inimeros esfor¢os para a formula¢do de aulas metodolo-
gicamente coerentes com seu plano de ensino, com os contetidos programaticos a cumprir e com a proposta
pedagogica do curso. Porém, ao lhe serem atribuidas aulas para uma turma do curso de Pedagogia, constituida
por indigenas e pessoas com deficiéncia auditiva, deparou-se com a seguinte questdo: deveriam os contetidos e
procedimentos metodoldgicos priorizar agdes que levassem os alunos a se conhecer, interagir, e posteriormente se
transformar em um grupo? Para a autora, reflexdes de outra natureza — a ontologica — passaram a fazer parte dos
momentos destinados ao planejamento das aulas.

Foroni (2005) relata que, durante anos, dedicou inimeros esfor¢os para a formulagdo de aulas metodolo-
gicamente coerentes com seu plano de ensino, com os contetidos programaticos a cumprir e com a proposta
pedagogica do curso. Porém, ao lhe serem atribuidas aulas para uma turma do curso de Pedagogia, constituida
por indigenas e pessoas com deficiéncia auditiva, deparou-se com a seguinte questdo: deveriam os contetidos e
procedimentos metodoldgicos priorizar agdes que levassem os alunos a se conhecer, interagir, e posteriormente se
transformar em um grupo? Para a autora, reflexdes de outra natureza — a ontologica — passaram a fazer parte dos
momentos destinados ao planejamento das aulas.
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Nesse sentido, o conceito de incidente critico foi adquirindo desdobramentos também nos campos existencial
e pratico. A pesquisadora considera ainda que os incidentes criticos sdo os meios pelos quais os educadores po-
dem repensar suas praticas e suas relagdes de convivéncia com o grupo de alunos, com seus pares e com a propria
escola. Somente a partir da consciéncia de suas caracteristicas e implicagdes, poderemos demarcar os rumos para
novas construgdes teoricas significativas.

Foroni (2005), ao afirmar que algumas pesquisas, além de serem objetos de descoberta, sdo objetos de constru-
¢do de realidades, corrobora com a comprova¢ao da hipotese na qual a autoria em educagio pode ser construida
e legitimada por aqueles dedicados a pesquisa-la, desde que a realizem considerando aspectos de natureza onto-
légica, epistemoldgica e pratica, as quais envolvem o objeto de pesquisa a ser estudado.

Nesse sentido, também concordamos com Cascino (2004), outro pesquisador do GEPI, quando, em sua tese
de doutoramento, afirma que

Dessa forma, o pesquisador autointitulado interdisciplinar, seria, como afirmou Matos (2003) em sua tese de
doutoramento, uma pessoa que sente prazer em atravessar as alfandegas disciplinares , em ousar, em inovar.

Verifica-se, portanto, que uma das condi¢des para a autoria é ser considerado descobridor ou escritor de obra
literaria, artistica ou cientifica. Os que se dedicam a pesquisa em educagao possuem essa possibilidade ao reali-
zarem o levantamento de seus problemas de pesquisa, ao observarem as praticas cotidianas, ao investigarem os
conceitos e ao descortinarem as metaforas, ou seja, ao aprofundarem os aspectos de ordem epistemologica, onto-
légica e pratica.
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